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Coesdao pronominal e desenvolvimento de
capacidades de linguagem no livro didatico

Pronominal cohesion and the development of language skills in the textbook

RESUMO

Neste artigo, apresenta-se uma andlise pedagdgica do
processo de transposicdo diddatica (TD) da coesdo
pronominal realizada num livro diddtico aprovado no
Edital do Programa Nacional do Livro Diddtico do ano de
2020. O estudo parte do seguinte questionamento: o livro
diddtico de Lingua Portuguesa realiza uma TD da coesdo
pronominal coerente com os pressupostos da pedagogia
das competéncias, perspectiva educacional assumida
pela Base Nacional Comum Curricular  (BNCC),
documento normativo que estabelece as bases
pedagdgicas e os saberes obrigatdrios da educacdo
nacional?2 O objetivo do texto é avaliar, no processo de
TD realizado no material diddtico, o funcionamento da
coesdo pronominal no desenvolvimento de habilidades e
competéncias estabelecidas na BNCC. Para a andlise, foi
selecionado o livro do 7° Ano da colecdo “Se liga na
lingua” para os Anos Finais do Ensino Fundamental, escrita
por Wilson Ormundo e Cristiane Siniscalchi (2018) e
aprovada no Edital PNLD/2020. A andlise foi dividida em
dois momentos. No primeiro, o objefivo foi avaliar a
infegracdo da coesdo pronominal na organizagcdo
diddtica global do capitulo. No segundo, o objetivo foi
analisar a construgcdo conceitual da coesdo pronominal,
tendo em vista que o conteldo conceitual é base para a
construcdo de saberes procedimentais e estd
diretamente relacionado as capacidades atitudinais de
adequacgdo da linguagem a diversidade de situagdes
comunicativas. A andlise realizada demonstrou que o
processo de TD da coesdo pronominal realizado no livro
diddtico ndo oferece as condicdes necessdrias para o
desenvolvimento de capacidades de linguagem dos
estudantes.
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ABSTRACT

This article presents a pedagogical analysis of the process of
didactic fransposition (DT) of pronominal cohesion carried out
in a textbook approved by the Brazilian Textbook Program in
2020. The study is based on the following question: does the
Portuguese language textbook carry out a DT of pronominal
cohesion that is consistent with the assumptions of the
pedagogy of competences, an educational perspective
adopted by the National Common Curriculum Base (NCCB), a
normative document that establishes the pedagogical bases
and compulsory knowledge of national education2 Our
analysis aims at acessing how the process of DT in the teaching
material works in terms of pronominal cohesion into the
development of the skills and competences set out in the
NCCB. For the analysis, the 7th grade textbook from the “Se liga
na lingua” collection for the final years of elementary school,
organized by Wilson Ormundo and Cristiane Siniscalchi (2018)
and approved in the PNLD/2020 Public Notice. The analysis was
divided into two parts. In the first, the objective was to evaluate
the integration of pronominal cohesion in the overall didactic
organization of the chapter. In the second, the objective was
fo analyze the conceptual construction of pronominal
cohesion, considering that conceptual content works as a basis
to the construction of procedural knowledge and is directly
related to the attitudinal abilities fo adapt language to the
diversity of communicative situations. The analysis showed that
the textbook's process of DT of pronominal cohesion does not
provide the necessary conditions for the development of
students' language skills.

Keywords: Pronominal cohesion. Didactic transposition.
Language development.
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Coesdo pronominal e desenvolvimento de capacidades de linguagem no livro diddtico

1 INTRODUCAO

A andlise de livros didaticos € uma prdtica de pesquisa muito comum nas areas dos
estudos linguisticos e literdrios. Em geral, esses estudos se caracterizam i) pelo confronto
entre teorias cientificas previamente assumidas pelo pesquisador e o tratamento
conceitual dos objetos de pesquisa em livros diddticos; e ii) pela avaliacdo da coeréncia
das atividades propostas nos materiais diddticos com os pressupostos tedricos adotados
pelo analista. O elemento comum dessas abordagens é a centralidade da teorizacdo
cientifica como referéncia Unica para a validacdo didatica dos livros analisados, ou seja,
teorias cientificas elaboradas em total desconexdo com os campos pedagdgico e
diddtico sédo tomadas como fundamentos para a andlise de materiais que sdo projetados
para funcionarem como mediadores da prdtica pedagdgica.

Neste texto, proponho uma inversdo dessa ldgica de ciéncia aplicada unidirecional,
caracterizada pela aplicacdo dos conhecimentos cientificos ao campo do ensino de
linguas na andlise do livro diddtico. Minha intencdo € tomar como referéncia os
pressupostos tedrico-metodolégicos da Diddtica das Linguas, uma ciéncia aplicada, que
temm como objeto precisamente o ensino de linguas (Dolz; Gagnon; Decandio, 2014),
opcdo que demarca o ensino como um campo de producdo de conhecimento aplicado
e ndo como mero contexto de aplicacdo. Proponho, portanto, uma andlise pedagdgica
do livro diddtico.

Essa decis@o visa evitar possiveis problemas de incomensurabilidade epistemoldgica
na andlise do material didatico, equivoco que pode ocorrer quando uma teoria cientifica
gue ndo tem o ensino como objeto de estudo é utilizada como base de investigacoes
sobre aspectos do campo pedagdgico. Esse tipo de equivoco decorre de uma visdo
tecnicista de ciéncia aplicada, segundo a qual cabe a ciéncia pura, também chamada
de tedrica ou bdsica, elaborar os conhecimentos a serem utilizados na explicacdo e
resolucdo de problemas sociais. Nesse modelo aplicacionista, ndo se aventa a
possibilidade de producdo contextualizada de conhecimento tedrico, ou seja, a partir dos
interesses que sdo especificos dos contextos nos quais os problemas emergem.

No &mbito da Diddtica das Linguas, a pesquisa sobre o ensino adota uma
abordagem relacional, modelo no qual os objetos sob investigacdo sdo sempre postos em
relacdo com outros que afetam sua compreensdo e/ou seu funcionamento no contexto
de um sistema diddtico. Assim, na investigacdo diddtica, os conhecimentos ou saberes
diddticos, ao contrdrio do que ocorre no modelo epistemoldgico de ciéncia aplicada
como aplicacdo de conhecimento cientifico produzido alhures, sdo produzidos por meio
de um processo de transposicdo didatica, que pde em relacdo diversos fatores, dentre os
quais se destacam os objetivos educacionais estabelecidos nas politicas de curriculo, as
prdticas culturais de linguagem, os saberes cientificos e a articulacdo dos saberes com os
processos interativos que se desenvolvem entre professores e alunos nas situacodes de
ensino em sala de aula.

Em linhas gerais, a transposicdo diddtica (TD) € o processo epistemoldgico utilizado
pelas diddticas especificas das disciplinas para transformar saberes cientificos e culturais
em saberes diddaticos (Petitjean, 2008; Bispo, 2023). Trata-se de um processo que se realiza
em diferentes instGncias de producdo de conhecimento educacional (teorizacdo
académica, planificacdo curricular, elaboracdo de materiais didaticos, dentre outras) e,
consequentemente, envolve atores sociais de perfis bastante diversificados (Schneuwly,
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2015). Dentre outras funcdes, a TD € o processo que distingue epistemologicamente a
Didatica das Linguas das demais ciéncias aplicadas que fratam do ensino de linguagem
e que garante seu status de uma ciéncia aplicada que ndo se reduz a elaboracdo de
recursos técnicos e metodoldgicos destinados a aplicacdo das teorias da linguagem com
as quais se relaciona. Em outras palavras, mediante a TD, a Diddatica das Linguas produz
tanto conhecimento fundamental, como recursos técnicos e metodoldgicos, a partir das
especificidades do proprio campo de ensino e dos problemas que dele emanam.

Neste texto, apresento uma andlise pedagdgica do processo de TD da coesdo
pronominal realizada num livro diddtico aprovado no Edital do Programa Nacional do Livro
Diddtico (PNLD), do ano de 2020. O estudo parte do seguinte questionamento: o livro
diddtico de Lingua Portuguesa realiza uma TD da coesdo pronominal coerente com os
pressupostos da pedagogia das competéncias, perspectiva educacional assumida pela
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento normativo que estabelece as bases
pedagdgicas e os saberes obrigatdrios da educacdo nacional? Meu objetivo é avaliar,
no processo de TD realizado no material didatico, o funcionamento da coesdo pronominal
no desenvolvimento de habilidades e competéncias estabelecidas na BNCC.

Diante de tal objetivo, faz-se necessdaria uma explicacdo sobre o processo de TD,
que produz a arquitetura da Lingua Portuguesa na BNCC, tema da primeira parte do texto.
Essa explicacdo é importante para delinear o enquadramento pedagdgico em que se
constréi a coesdo pronominal como saber diddtico. Na segunda parte, analiso o processo
de construcdo conceitual da coesdo pronominal no livro diddtico selecionado, dividida
em dois momentos: no primeiro, o objetivo consiste em avaliar a infegracdo da coesdo
pronominal na organizacdo diddtica global do capitulo analisado; e no segundo, o
objetivo reside em analisar a construcdo conceitual (metalinguistica) da coesdo
pronominal como saber diddtico e seu papel no desenvolvimento das habilidades e
competéncias da BNCC. Como a producdo de livros didaticos no Brasil deve obedecer a
um conjunto de determinacdes legais e normativas, a andlise serd precedida de uma
breve exposicdo das orientacdes do Edital PNLD/2020 que tratam da obrigatoriedade de
observancia da BNCC, bem como dos aspectos tedricos (conceituais) e metodoldgicos a
serem observados pelos autores e editoras.

2 A COESAO PRONOMINAL COMO CONTEUDO DIDATICO

No enfoque gramatical tradicional, a coesdo pronominal pode ser definida como
um mecanismo semdantico, por meio do qual palavras da classe dos pronomes
estabelecem relacdes de substituicdo de palavras previamente mencionadas no fluxo
comunicativo, com o objetivo de evitar a repeticGo de termos e, assim, garantir maior
fluidez na expressdo linguistica. Essa definicdo da coesdo estd subjacente & propria
definicdo da gramdtica tradicional para o pronome como palavra que substitui ou
acompanha o nome. Mas hd também, nessa forma de compreender a coesdo, uma
dimensdo estilistica quando se faz referéncia & substituicdo pronominal como um recurso
para evitar a repeticdo de palavras. Nesse sentido, a coesdo configura-se como um
processo normativo, cujo fundamento ndo é de natureza essencialmente morfossintdtica,
mas estilistica.

A Linguistica Textual (LT) elevou consideravelmente a compreensdo tradicional da
coesdo em geral e da coesdo pronominal, em particular, ao ampliar o escopo da
descricdo dos processos coesivos para unidades textuais maiores que o periodo e elaborar
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uma descricdo sistemdtica de seus mecanismos (Halliday; Hasan, 1976; Koch, 2016). Anova
teorizacdo ndo fornece um conhecimento prdtico novo acerca da coesdo, visto que suas
descri¢cdes sistematizavam procedimentos empregados pelos usudrios das linguas em suas
producdes textuais, mas, a partir delas, passamos a contar com uma metalinguagem para
tratamento da coesdo que poderia contribuir para a superacdo de uma abordagem
meramente intuitiva no ensino desse fendmeno. Ao longo da histéria da LT, foram
elaborados conceitos para descrever e explicar 0s processos coesivos, como coesdo
referencial e sequencial, andfora e catdfora, referente, forma remissiva, progressdo
temdtica, coesdo lexical e pronominal, dentre vdrios outros.

Essa nova teoria provocou bastante euforia na comunidade académica, que viu
nela a contribuicdo de maior potencial no campo dos estudos linguisticos para a
superacdo dos problemas tedricos e praticos de um ensino de lingua confinado aos limites
de uma andlise gramatical centrada no periodo. Num contexto em que as politicas de
ensino de lingua, a exemplo dos Par@dmetros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997),
estabeleceram o texto como unidade privilegiada de ensino, era bastante natural o
entusiasmo com uma teoria que fomava o texto como objeto de estudo. Acreditava-se, e
muitos ainda acreditam, que a producdo de uma boa teoria cientifica seriq,
automaticamente, uma solucdo para os problemas do ensino.

No entanto, escapou a muitos entusiastas que i) o conhecimento didatico ndo € um
mero reflexo do conhecimento cientifico; i) uma feoria capaz de descrever a linguagem
ndo é suficiente para explicar os processos envolvidos na aprendizagem escolar dos
objetos descritos; i) o método de producdo do conhecimento cientifico ndo tem
equivaléncia com os métodos de ensino; iv) a relevancia de um conhecimento cientifico
ndo é dada de modo aprioristico quando se trata do ensino escolar, mas € medida por
seu potencial de pertinéncia em um projeto educativo global. A consideracdo desses
aspectos torna evidente a necessidade de uma virada diddtica na andlise dos
conhecimentos cientificos aplicados ao ensino de linguagem, na qual a nogdo de TD se
torna cenftral.

Como processo de producdo de saberes ou conteudos diddticos, a TD se distingue
da mera transferéncia de conhecimentos cientificos ao ensino e tampouco deve ser
entendida sob o prisma reducionista da selecdo de dispositivos metodoldgicos adequados
para tornar os conhecimentos cientificos adaptdaveis as situacdes de ensino. Sua
importé@ncia na Diddtica das Linguas estd relacionada com a diferenciacdo entre
conhecimentos cientificos e diddaticos, de maneira que um saber externo ao campo do
ensino nunca seja incorporado sem antes passar por um processo de transformacdo. Mas
como se caracteriza esse processo? Quais sdo seus elementos e suas etapas?

Verret (1975) e Chevallard (1985) associaram a TD diretamente & produgdo do texto
diddtico, que hoje equivale ao curriculo, e estabeleceram as seguintes etapas de sua
realizacdo:

1) A desincretizacdo do saber: identificacdo, nas diversas disciplinas cientificas de
referéncia, dos saberes passiveis de serem ensinados. Visando melhorar a clareza
dessa etapaq, Petitjiean (2008) a renomeou para
descontextualizacdo/recontextualizacdo.

2) A despersonalizacdo do saber: o saber incorporado perde sua relacdo com os
autores que o produziram. Esse procedimento, comum nos saberes advindos da
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tradicdo dos estudos linguisticos e gramaticais, € importante para demarcar as
fronteiras entre os campos cientifico e didatico.

3) A programabilidade da aquisicdo do saber: ausente nos objetivos da formacdo
cientifica, esse componente € essencial d construcdo didatica dos saberes, pois
expressa o reconhecimento de que as aprendizagens ocorrem mediante
condicdes sociais e psicoldgicas proprias de cada fase do desenvolvimento dos
aprendizes. E esse processo que estd na base da distribuicdo das aprendizagens
para cada ano da vida escolar dos alunos.

4) A publicidade do saber: uma vez elaborado, o texto do saber precisa ser
publicizado & sociedade e aos agentes educacionais, a fim de orientar os
processos educativos locais.

5) O controle social das aprendizagens: apds a implementacdo do planejamento
do saber, € preciso verificar se os objetivos foram alcancados. Esse processo tanto
contribui com o aperfeicoamento do sistema didatico e de suas praticas, quanto
permite o funcionamento do sistema de progressdo de estudantes responsavel
pelas certificacoes.

Essa relacdo de etapas apresenta um percurso da TD que se inicia com a selecdo
de saberes em campos cientificos (a descontextualizacdo/recontextualizacdo), os quais
passam por uma espécie de depuracdo (a despersonalizacdo), organizacdo e
distribuicdo no sistema curricular (a programabilidade), tornados pUblicos (a publicidade)
e convertidos em pardmetros de avaliacdo da qualidade da educacdo (o controle). Essa
teoria da TD tem o mérito inconteste de fornecer uma descricdo de suas etapas, mas
mostra-se bastante limitada para explicar como, de fato, se dd a conversdo de um
conhecimento cientifico em conhecimento diddtico. A simples afimacdo de que um
conhecimento cientifico é despersonalizado, que perde seu vinculo com o autor e o
campo disciplinar responsdveis por sua producdo, nada diz sobre como esse saber se torna
diddtico. Entendo que a superacdo dessa limitacdo tedrica estd condicionada &
associacdo da Diddtica com teorias produzidas em outros campos, dentre as quais
destaco:

1) uma teoria pedagdgica, responsdvel pela determinacdo das finalidades e

objetivos do ensino de linguagem:;

2) uma teoria dos conteldos, sem a qual é impossivel abordar de maneira
sistematica os saberes didaticos;

3) uma teoria social da linguagem coerente com a perspectiva pedagdgica
adotada;

4) uma teoria da aprendizagem capaz de fundamentar a elaboracdo de prdaticas
educativas condizentes com os objetivos educacionais, a concepcdo de
conteldos e de linguagem assumidas com base na concepcdo pedagdgica
escolhida;

5) um modelo de estruturacdo disciplinar coerente com as teorias e concepgoes
anteriores;

6) um sistema de organizacdo e progressdo das aprendizagens por meio do qual
seja possivel visualizar as relacdes de interdependéncia entre os saberes.

Assumo neste texto que a perspectiva pedagdgica € o elemento cenfral do
processo de TD e isso por uma razdo muito simples: € a concepcdo de educacdo que dd
senfido a todas as escolhas e decisdes que configuram o curriculo. Para ilustrar essa
assercdo tdo categdrica, farei uma breve demonstracdo de como se dd, na BNCC, a TD
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da coesdo pronominal. A escolha desse modelo curricular se justifica por ser ele a
referéncia para a producdo de livros diddaticos desde sua publicacdo, no ano de 2018. Na
exposicdo, serdo articulados os aspectos tedricos listados acima.

Uma concepcdo pedagdgica é uma teoria educacional que estabelece os
objetivos da educacdo. A partir deles, sdo definidos os saberes a serem ensinados, as
formas de ensinar e aprender e como devem ser formados os professores. Nesse sentido,
para cada teoria educacional (tradicional, critica, tecnicista, das competéncias, dentre
outras), teremos uma compreensdo distinta acerca das finalidades da educacdo, dos
saberes, dos sujeitos e dos processos de ensino e aprendizagem. Na BNCC, as politicas
educacionais brasileiras assumem a pedagogia das competéncias como teoria
educacional. Nesse modelo, o objetivo da educacdo consiste em desenvolver
competéncias nos estudantes para a vida social.

No citado documento, a competéncia é definido como “a mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (prdticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil, 2018, p. 8).
Note-se que a propria definicdo, ao caracterizar os tipos de saberes que sdo mobilizados
pelas competéncias, j&@ fraz em seu bojo uma concepcdo de conteldos que ndo se
resume a conhecimentos estritamente cientificos, ainda que haja didlogo com eles. Com
base no referencial de competéncias que a BNCC estabelece como objetivos gerais da
educacdo, o documento estabelece o critério de selecdo dos saberes, tenham eles
origem na ciéncia, na cultura, nas prdticas sociais, na fradicdo etc. Os saberes
seleciondveis sdo apenas aqueles que podem auxiliar no desenvolvimento das
competéncias.

Por sua vez, a tipologia de conteldos, que tem sua origem na Psicologia do Ensino
(Coll, 2008), permite explicar como se dd, apds o processo de
descontextualizacdo/recontextualizacdo, a despersonalizacdo: ao ser assimilado no
campo educacional, todo saber precisa ser classificado como um conteddo conceitual,
procedimental ou atitudinal, considerando sua relev@ncia no desenvolvimento de
capacidadesrelativas ao saber (conhecimentos), saber-fazer (procedimentos) e ao saber-
ser (valores, normas e atitudes). Aqui &€ importante destacar que um mesmo saber pode
comportar propriedades ligadas a capacidades conceituais, procedimentais e atfitudinais,
que devem ser adequadamente compreendidas, discretizadas e organizadas no texto
diddtico. A coesdo pronominal € um exemplo desse tfipo de saber, conforme serd
demonstrado logo mais. Antes disso, a seguinte questdo precisa ser respondida: como
devem ser organizadas as situacdes diddaticas na pedagogia das competéncias para
garantir que os estudantes sejam capazes de mobilizar os saberes necessdrios a resolver
demandas da vida social?

A BNCC ndo apresenta nenhuma resposta explicita para essa questdo, mas seus
pressupostos tedrico-metodoldgicos ddo indicacdes das direcdes possiveis. A énfase da
competéncia na mobilizacdo de saberes coloca em evidéncia o sujeito da educacdo
como agente que atua em praticas discursivas de diferentes contextos sociais. Nesse
sentido, a concepcdo de linguagem a ser adotada precisa ser coerente com esse
pressuposto. A BNCC assume uma perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem,
entendida como “[...] uma forma de acdo interindividual orientada para uma finalidade
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especifica; um processo de interlocucdo que se realiza nas praticas sociais existentes numa
sociedade, nos distintfos momentos de sua histéria™ (Brasil, 2018, p. 67).

Podemos notar que se frata de uma concepcdo de linguagem estritamente
relacionada com o objetivo de desenvolver competéncias, uma vez que destaca a
cenfralidade do sujeito como ator que utiliza intencionalmente a linguagem em diversos
contextos sociais, tendo em vista finalidades especificas. E importante ressaltar que ndo
estamos falando de uma concepcdo de linguagem filiada a alguma teoria cientifica da
linguagem — lembremo-nos de que a TD realiza um processo de despersonalizacdo —, mas
de uma construcdo tedrica que tem sua validade no interior de um sistema pedagdgico.

Estd claro que a acdo discursiva dos sujeitos € sempre situada. No entanto,
precisamos reconhecer a impossibiidade de a escola contemplar a ftotalidade das
praticas de linguagem e dos contextos nos quais elas se realizam. Nesse sentido, a selecdo
dos saberes curriculares precisa considerar um conjunto limitado de contextos sociais que
vao funcionar como referéncias para a determinacdo das aprendizagens a serem
contempladas no curriculo. Na BNCC, os contextos selecionados sdo chamados de
campos de atuacdo, justamente para manter a coeréncia com o pressuposto de um
sistema curricular no qual a educacdo estd orientada para formar agentes sociais. O
Quadro 1 apresenta a lista dos campos de atuacdo relacionados no documento.

Quadro 1: Campos de atuacdo selecionados pela BNCC

damental

e . . Ensino Médio
Anos Iniciais Anos Finais
Campo da vida cotidiana

Campo artistico-literdrio

Campo da vida pessoal

Campo arfistico-literario Campo artistico-literdrio

Campo das prdticas Campo das praticas Campo das prdticas de estudo e
de estudo e pesquisa de estudo e pesquisa pesquisa
Campo de atuacdo na vida publica Campo de atuacdo na vida publica

Campo da vida publica

Campo jornalistico-mididtico Campo jornalistico-mididtico
Fonte: Adaptado de Brasil (2018)

Além de orientar a delimitacdo contextual das prdticas de linguagem, o campo de
atuacdo cumpre no curriculo outras importantes funcoes diddticas: fornece parédmetros
para a organizacdo curricular e a progressdo das aprendizagens. Na BNCC, os campos de
atuacdo sdo referéncias para a selecdo de géneros textuais e de habilidades a eles
relacionadas. Mas essas habilidades ndo sdo alocadas aleatoriamente denfro dos
campos. Em cada um deles, o sistema curricular insere os eixos estruturantes da disciplina
Lingua Portuguesa: Leitura, Oralidade, Producdo de Textos e Andlise Linguistica/Semidtica.
Dessa forma, as habilidades de cada campo de atuacdo sdo alocadas em seus
respectivos eixos.

Por sua vez, a progressdo das aprendizagens, ou seja, seu ordenamento nas
diferentes etapas da Educacdo Bdsica, estd diretamente relacionada & distribuicdo dos
campos de atuacdo pelos segmentos que a constituem (Anos Iniciais e Anos Finais do
Ensino Fundamental e Ensino Médio) e & complexidade dos saberes. Na progressdo,
consideram-se as relacoes entre os conteudos que compdem as habilidades, bem como
as relacdes das habilidades entre si, nas diferentes etapas da educacdo, e destas com as
competéncias. Na BNCC, hd ainda um espaco para habilidades que ndo sdo especificas
de um Unico campo de atuacdo, em geral, referentes ao eixo Andlise
Linguistica/Semidtica, que sdo agrupadas em uma secdo chamada “Todos os campos”.
A maior parte das habilidades relativas a coesdo pronominal estéo reunidas nessa secdo,
como se verifica no Quadro 2.
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Quadro 2: Habilidades relativas & coesdo pronominal na BNCC
ANOS INICIAIS - ENSINO FUNDAMENTAL

PRATICAS DE LINGUAGEM | OBJETOS DE CONHECIMENTO | HABILIDADES
CAMPOS DE ATUACAO 3°ANO 4° ANO

5° ANO

TODOS OS CAMPOS

(EF35LP0&) Recuperar relagdes entre partes de um texto,
identificando substituicdes lexicais (de substantivos por
Estratégia de leitura sindbnimos) ou pronominais (uso de pronomes anafdricos —
pessoais, possessivos, demonstrativos) que contribuem
para a continuidade do texto.

(EF35LP08) Utilizar, ao produzir um texto, recursos de
referenciagcdo (por substituicdo lexical ou por pronomes

. ~ pessoais, possessivos e demonstrativos), vocabuldrio
Estabelecimento de relacoes ; N - .
PRODUCAO DE TEXTOS anaféricas na referenciacdo apropriado ao genero, recursos de coesao pron~om|nol
e construcdo da coesdo (pronom.es anaféricos) e orhculo;loIes de relocioes de
sentido (tempo, causa, oposicdo, conclusdo,
comparacdo), com nivel suficiente de informatividade.

LEITURA

ANALISE LINGUISTICA/ . (EF35LP14) Identificar e.m textos g usar na produgqo
SEMIOTICA Morfologia textual pronomes pessodais, possessivos e demonstrativos,

como recurso coesivo anaférico.
CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

(EFO5LP27) Utilizar, ao
produzir o texto, recursos
de coesdo pronominal
< ‘ (pronomes anaféricos) e
ANALISSEIi\;‘.:gﬁgE:TICA/ articuladores de relacdes
de sentido (tempo, causa,
oposicdo, conclusdo,
comparacdo),
com nivel adequado de

informatividade.
ANOS FINAIS — ENSINO FUNDAMENTAL ‘
PRATICAS DE LINGUAGEM \ OBJETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES

| | |
TODOS OS CAMPOS

(EFO6LP12) Utilizar, ao
produzir texto, recursos
de coesao referencial

Coesdo e articuladores

(nome e pronomes), (EFO7LP12) Reconhecer recursos
Semantica recursos semanticos de coesdo referencial:
de sinonimia, substituigoes lexicais (de
antonimia e substantivos por sindbnimos) ou
homonimia e pronominais (uso de pronomes
Coesdo

mecanismos de
representacdo de
diferentes vozes
(discurso direto e
indireto).

anaféricos — pessoais,
possessivos, demonstrativos).
ANALISE LINGUISTICA/
SEMIOTICA

(EF67LP36) Utilizar, ao produzir texto, recursos de coesdo
referencial (Iéxica e pronominal) e sequencial e outros
recursos expressivos adequados ao género textual.

(EFO7LP13) Estabelecer relagcdes
entre partes do texto,
identificando substituigoes

Coesdo lexicais (de substantivos por

sinbnimos) ou pronominais (uso

de pronomes anaféricos —
pessoais, possessivos,
demonstrativos), que
contribuem para a
continuidade do texto.
OBJETOS DE CONHECIMENTO \

PRATICAS DE LINGUAGEM |

HABILIDADES

TODOS OS CAMPOS
(EFO8LP14) Utilizar, ao
produzir texto, recursos
ANALISE LINGUISTICA/ semantica de coesdo sequencial
SEMIOTICA

(articuladores) e
referencial (Iéxica e
pronominal),
construcoes passivas e
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impessoais, discurso
direto e indireto e
outros recursos
expressivos
adequados ao género
textual.
(EFO8LP15) Estabelecer
relagcdes entre partes
do texto, identificando
o antecedente de um
pronome relativo ou o
referente comum de
uma cadeia de
substituicoes lexicais.
CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA
(EF89LP29) Utilizar e perceber mecanismos de progressdo
temdtica, tais como retomadas anafdricas (“que, cujo,
Textualizacdo onde”, pronomes do caso reto e obliquos, pronomes
demonstrativos, nomes correferentes etc.), catdforas
(remetendo para adiante ao invés de retomar o ja dito),
Progressdo temdtica uso de organizadores textuais, de coesivos etfc., e analisar
0s mecanismos de reformulacdo e pardfrase utilizados nos
textos de divulgacdo do conhecimento.
Fonte: Adaptado de Brasil (2018)

(EFO9LP10) Comparar as regras
de colocagdo pronominal na
norma-padréo com O seu Uso
no portugués brasileiro
coloqguial.

Coesdo

ANALISE LINGUISTICA/
SEMIOTICA

A programacdo dessas aprendizagens se inicia no 3° Ano e vai até o 9° Ano do
Ensino Fundamental, ora especificando os fipos de pronomes, ora referindo-se a essa
categoria gramatical de forma genérica. O fato de a coesdo pronominal figurar em varios
anos do Ensino Fundamental sugere que se trata de um saber de natureza complexa, cuja
aprendizagem exige varios anos para ser efetivamente consolidada. Cabe destacar aqui
gue o desenvolvimento das habilidades relativas & coesdo pronominal ndo dizrespeito aos
pronomes em si, mas a suas funcdes coesivas, expressas através de conceitos como
referenciacdo, referente, retomada, coesdo referencial, andfora, catdfora e progressdo
textual, implicados em capacidades de identificacdo, reconhecimento (conteldos
conceituais) e utilizacdo (conteldos procedimentais e atitudinais) dos mecanismos
coesivos nas prdticas de leitura e producdo de textos. Portanto, um trabalho diddtico
consistente com as habilidades exige a identificacdo dos conteldos que as compdem
como pré-requisito para uma planificacdo adequada das situacdes de ensino. No Quadro
3, apresento um exemplo de desmembramento dos conteldos de uma habilidade.

Quadro 3: Exemplo de identificac@o de conteldos componentes de habilidade

HABILIDADE CONTEUDOS
Conceituais

e Conhecer e classificar os pronomes.
o Distinguir as fungcdes déiticas das funcdes coesivas dos pronomes.
Procedimental
e Empregar as diferentes categorias de pronome como recursos
coesivos na producdo textual.
Atitudinal
o Utilizar adequadamente a coesdo pronominal sempre que esta for um
componente estilistico obrigatério do género textual a ser produzido.
Fonte: Elaboracdo propria

(EF67LP36) Utilizar, ao produzir texto, recursos
de coesao referencial (Iéxica e pronominal) e
seqguencial e outros recursos expressivos
adequados ao género textual.

Conforme observado no Quadro 3, uma habilidade € uma capacidade complexa,
gue comporta outras capacidades mais especificas, conforme seu foco seja conhecer,
saber-fazer ou ajustar o comportamento, no caso, linguistico. Cada tipo de conteudo
demanda tipos especificos de tarefas diddticas, sem perder de vista a necessidade de
articulacdo entre eles. O conteUdo conceitual é condicdo necessdria ao desenvolvimento
de capacidades metacognitivas que vao favorecer o uso consciente dos conhecimentos
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na producdo escrita. Nessa perspectiva, os conceitos sdo fundamentais para o
desenvolvimento das capacidades procedimentais. O conteudo atitudinal diz respeito ao
ajustamento da conduta as normas de comportamento linguistico estabelecidas pela
situacdo comunicativa, o que exige tanto o saber, como o saber-fazer.

Assim, para desenvolver a habilidade de utilizar os pronomes como recursos
coesivos na producdo de textos, os alunos devem, inicialmente, conhecer o0s pronomes e
sua classificacdo; em seguida, precisam conhecer as funcdes coesivas dos pronomes, que
dizem respeito a remissdo a referentes no plano textual, distinguindo-as de suas funcoes
déiticas, quando fazem referéncia a objetos cuja identificacdo remete o leitor a referentes
situados fora do texto. Na sequéncia, precisam aprender como utilizar cada tipo de
pronome em sua funcdo coesiva, sempre distinguindo-a de sua funcdo déitica.
Finalmente, devem aprender a avaliar as situacdes comunicativas e os géneros textuais
Nos quais o uso da coesdo pronominal € uma norma gque condiciona o comportamento
linguistico dos interlocutores.

Delineados os pressupostos tedrico-metodoldgicos da arquitetura curricular da
Lingua Portuguesa na BNCC, acredito termos reunido as condicdes para retomar a
questdo acerca de como devem ser organizadas as situacoes didaticas na pedagogia
das competéncias. O que significa aprender nessa perspectiva educacional? Entre os
estudiosos das competéncias no campo educacional, predomina o entendimento de que
a Unica teoria da aprendizagem coerente com o desenvolvimento de capacidades € a
construtivista (Coll, 2008; Perrenoud, 2013; Zabala; Arnau, 2020). De acordo com esses
estudiosos, a aprendizagem se dd por meio da relacdo do sujeito com os objetos da
aprendizagem, cabendo ao professor criar as condicdes adequadas para a construcdo
dos saberes a serem mobilizados no desempenho competente do sujeito.

Com base nesses pressupostos gerais da perspectiva construtivista  de
aprendizagem, parece coerente com a arquitetura curricular da BNCC considerar que as
sifuacdoes de aprendizagem devem ter como ponto de partida a formulacdo de uma
situacdo-problema, cuja resolucdo estaria condicionada ao desenvolvimento de
habilidades e a construcdo de conhecimentos pertinentes a situacdo. Assim, caberia ao
planejador das situacdoes didaticas mapear esses saberes no referencial de habilidades da
BNCC e organizar as situacoes didaticas adequadas para sua aprendizagem.

Como seria o ensino da coesdo pronominal nesse esboco metodoldgico? Em Lingua
Portuguesa, uma situacdo-problema serd sempre resolvida por meio da atuacdo dos
estudantes em praticas de linguagem situadas. Esse pressuposto confere centralidade ao
eixo da producdo de géneros textuais orais e escritos na organizacdo das situacoes
diddticas. Ao produzir um texto, o aluno precisa articular fatores situacionais, interacionais,
temdticos, composicionais, estilisticos, gramaticais e semidticos, que devem ser
considerados na elaboracdo do planejamento pedagdgico das sequéncias diddaticas. A
coesdo pronominal dizrespeito aos fatores estilisticos e gramaticais, devendo ser objeto de
ensino-aprendizagem sempre que se tratar de um componente obrigatério da
estruturacdo do género a ser produzido.

3 A COESAO PRONOMINAL NO LIVRO DIDATICO

Em sua dimensdo epistemoldgica, a TD diz respeito ao processo de construcdo do
conhecimento escolar. Como se trata de um processo que se realiza em diferentes
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instdncias e que envolve atores variados (pesquisadores, planejadores de curriculo,
autores de livros diddticos etfc.), € natural que a teorizacdo que chega aos professores e
alunos em sala de aula seja afravessada por diferentes maneiras de compreender os
objetos de conhecimento e suas abordagens metodoldgicas. Dessa forma, a TD realizada
no livro didatico (LD) merece um destaque especial, principalmente pelo fato de que esse
material precisa apresentar uma teorizacdo dos conceitos que sdo apenas mencionados
na BNCC, sem qualguer desenvolvimento explicativo.

Considerando o fato de que o LD deve ser produzido em consond@ncia com as
orientacdes e determinacdes de dispositivos normativos elaborados pelas politicas
educacionais, a andlise da TD que nele se realiza precisa verificar se, no Edital do PNLD, ha
orientacdes precisas sobre a necessidade de observacdo das concepcdes de objetivos
educacionais, conteudos, aprendizagem e linguagem, com o objetivo de responder a
seguinte questdo: o LD realizou a TD dos conceitos envolvidos na coesdo pronominal,
tendo em vista a fipologia de conteldos adotada pela BNCC?2 Na resposta a essa
questdo, € fundamental ndo esquecer um aspecto importante sobre a relevéncia dos
conceitos na caracterizacdo das habilidades: se os conceitos sdo imprescindiveis a
compreensdo das habilidades, a TD readlizada nos LD deve assumir os conceitos
empregados nas habilidades ou os autores das colecdes podem decidir livremente se
devem ou ndo utilizd-los nas tarefas escolares?

Os critérios de avaliacdo do Edital PNLD/2020, que orientam a producdo do LD
analisado neste estudo, estdo explicitados no Anexo Il do documento. Na secdo de
apresentacdo geral dos critérios, destaca-se a premissa de que a avaliacdo objetiva,
sobretudo, garantir que os materiais contribuam para o desenvolvimento das
competéncias e habilidades estabelecidas na BNCC para Anos Finais do Ensino
Fundamental. Esse aspecto é enfatizado na descricdo dos fatores eliminatdrios especificos
para as obras disciplinares (Brasil, 2020, p. 40), onde sdo apresentados os seguintes critérios
bdsicos:

a) Consisténcia e coeréncia entre os conteldos e as atividades propostas e os objetos de
conhecimento e habilidades constantes na BNCC;

b) Contemplacdo de todos os objetos de conhecimento e habilidades constantes na BNCC.
Serdo excluidas as obras que ndo contribuirem adequadamente para o desenvolvimento
de todas as competéncias gerais competéncias especificas das dreas de conhecimento,
constantes na BNCC.

De acordo com esses critérios, os conteldos estdo relacionados com os objetos de
conhecimento e as habilidades. Entretanto, como j¢& foi dito, a BNCC ndo apresenta uma
explicacdo conceitual e metodolégica detalhada desses elementos. O Edital cumpre,
portanto, uma funcdo orientadora para a producdo dessa teorizacdo, estabelecendo
alguns par@metros para sua elaboracdo. Na pdagina 39 do Anexo lll, sdo apresentadas
orientacoes especificas sobre a correcdo e atualizacdo dos conceitos empregados nas
obras:

Respeitando tanto as conquistas cientificas das dreas de conhecimento representadas nos

componentes curriculares quanto os principios de uma adequada mediacdo pedagdgica, as

obras devem:

a) Apresentar e utilizar em exercicios, atividades, ilustracdes e imagens conceitos,
informacdes e procedimentos corretos e atualizados.

b) Apresentar conceitos, informacodes e procedimentos com clareza e precisdo. (A obra ndo
deve induzir ao erro, apresentar contradicdes ou ideias equivocadas que possam gerar
dificuldades na aprendizagem).
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Ao conftrdrio do que faz a BNCC, na qual os conceitos ndo sdo desenvolvidos, o LD
deve apresentar definicoes explicitas e precisas dos conceitos implicados nos objetos de
conhecimento, habilidades e competéncias. Neste documento, as habilidades que
envolvem a coesdo pronominal estdo explicitaomente relacionadas ao objeto de
conhecimento ‘“coesdo” e foram alocadas, em sua maioria, no eixo da Andlise
Linguistica/Semiética. Dada a importéncia da coesdo na estruturacdo dos mais variados
géneros textuais, essas habilidades sGdo programadas para ensino e aprendizagem em
todos os campos de atuacdo.

Na BNCC, o eixo da Andlise Linguistica/Semidtica enfatiza o ensino e a
aprendizagem de conteldos conceituais, destacando a importéncia de estratégias e
procedimentos (meta)cognitivos de andlise e avaliacdo consciente de recursos linguisticos
e semidticos no processo de leitura e producdo de textos. A articulacdo de todos esses
fatores € um desafio enorme para autores de livros diddticos e, consequentemente, para
os professores da Educacdo Bdsica.

Para a andlise aqui proposta, foi selecionado o livro do 7° Ano da colecdo “Se liga
na lingua” para os Anos Finais do Ensino Fundamental, escrita por Wilson Ormundo e
Cristiane Siniscalchi (2018) e aprovada no Edital PNLD/2020. A escolha do Volume 7, mais
especificamente do Capitulo 3, se deveu ao fato de ser ele o Unico livro da colecdo que
apresenta uma tentativa de definicdo da coesdo, numa secdo que aborda o estudo dos
pronomes demonstrativos. E importante frisar que, em todos os volumes da colecdo, os
autores apresentam, na abertura de vdarios capitulos do Manual do Professor, habilidades
relativas & coesdo pronominal, mas sem um tratamento conceitual sistemdtico.

A andlise do capitulo foi dividida em dois momentos. No primeiro, o objetivo foi
avdaliar a integracdo da coesdo pronominal na organizacdo diddtica global do capitulo,
procedimento necessdrio para compreender se houve articulacdo de saberes em torno
de uma situacdo em que fosse possivel ao estudante atuar de maneira competente na
mobilizacdo de saberes. No segundo, o objetivo foi analisar a construcdo conceitual da
coesdo pronominal, tendo em vista que o conteludo conceitual é base para a construcdo
de saberes procedimentais e estd diretamente relacionado as capacidades atitudinais de
adequacdo da linguagem a diversidade de situacdes comunicativas.

Os capitulos dos livros da colecdo sdo divididos em vdrias secdes nas quais sAo
distribuidas tarefas de leitura, estudo da lingua, oralidade e producdo de textos. A estrutura
do Capitulo 3, apresentada na Imagem 1, mostra que hd uma espécie de sequéncia
diddtica entre as secdes “Leitura 1” e *Meu conto fantdstico na pratica”, iniciando-se com
atividades de leitura e andlise de elementos que caracterizam o género central da
unidade diddtica até a atividade de producdo desse género. No entanto, a coesdo
pronominal estd fora dessa sequéncia, sendo objeto de estudo na secdo “Mais da lingua”,
situada imediatamente apds aquela em que se apresenta a tarefa de producdo textual.
Na sequéncia da unidade diddtica, sdo apresentadas outras secoes nas quais a coesdo
pronominal ndo é retomada. Dessa forma, podemos concluir que o conteudo foi tratado
de maneira isolada.
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Imagem 1: Apresentacdo geral do Capitulo 3

CAPITULO 3 - CONTO FANTASTICO: UM MUNDO UM TANTO ESTRANHO

Meu conto

" . Se eu quiser : Textos em Mais da
Leitura 1 Leitura 2 fantastico na
aprender mais . conversa lingua
pratica
Conto "O Conto O que é Momento de Contos Pronome
cavalo "Quadros em verossimilhanga? produzir p. 93 fantasticos possessivo,
imaginario”, de  mgvimento”, p.- 91 e escultura demonstrativo
Moacyr Scliar de Lourdinha Momento de The long e indefinido
p.82 Leite Barbosa reescrever awaited, p- 97
p. 88 p.94 de Patricia
Desvendando o Piccinini Pronome
texto p. 86 Refletindo p.96 possessivo
sobre o texto p.98
Como funciona p. 90
um conto Pronome
fantastico? demonstrativo
p.88 s
Pronome
indefinido
p. 101
Conversa Leitura puxa Biblioteca cultural
Isso eu ja vi Expresse-se!
com arte leitura em expansao
Emprego de Fotomontagem: Fotomontagens: * O centauro no * As cronicas
5,zexcomo obras de Ricardo O nome da Musa, Jjardim marcianas
mesmo som Salamanca p. 110 de Jorge de Lima; * Max e os felinos * Eu, robé
p.108 Sem titulo, de * Avida dePi + O guia do mochileiro
Grete Stern; e « As aventuras das galaxias
Sem titulo, de dePip.114 p-115
Ari Mahardika;
producdo
individual de
fotomontagem
p- M2

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 10)

Passemos 4 andlise da construcdo conceitual (metalinguistica) da coesdo
pronominal. Na secdo “Mais da lingua”, iniciada na pdgina 97, os objetos de
conhecimento se referem & categoria dos pronomes possessivo, demonstrativo e
indefinido, conforme se vé na Imagem 2. Na lista de habilidades a serem contempladas
na secdo, estdo a EF06LP12 - Utilizar, ao produzir texto, recursos de coesao referencial
(nome e pronomes), recursos semdanticos de sinonimia, antonimia e homonimia e
mecanismos de representacdo de diferentes vozes (discurso direto e indireto) — e a
EFO7LP12) - Reconhecer recursos de coesao referencial: subsfituicoes lexicais (de
substantivos por sindnimos) ou pronominais (uso de pronomes anaféricos — pessoais,
possessivos, demonstrativos). Nota-se que, em ambas, o conceito de coesdo estd
explicitado. No entanto, na explicacdo aos professores, localizada na lateral direita da
pdgina, as funcdes coesivas dos pronomes ndo foram contempladas entre os aspectos
que serdo focalizados na secdo.
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Imagem 2: Atividade. Pronome possessivo, demonstrativo e indefinido.

m g ;.""-ri i o Assuntos trabalhados na
Wt S W B 0 — . parte de linguagem deste

capitulo:

Pronome possessivo, «proname s,
* pronome nmor.\s!ratruo,
demonstrativo e indefinido * pronome indefinido;

* uso de s, X @ Z Com mes-
mo som.

© conte de Moacyr Scliar tem como titulo “O cavalo imagindrio”. Duas palavras de
classes gramaticais diferentes acompanham o substantivo que é niicleo dessa expressao.

O artigo determinado o e o adjetivo imagindrio sdo modificadores do substantivo cavalo. r:;s!ﬂajll:fua €

Os pronomes também podem desempenhar essa fungao, acompanhando substantivos 6123467

para estabelecer uma série de relagdes. Este é o tema da segao que comega agora. CEL: 1 2' 3' ‘i g

.....
P CELP:1,2,3,4,5,6,7
8 Camecer Habilidades: EFOSLPO4,
i Leia este anuncio publicitario com atengéo. mm
3 ] Py A presenca de aparente pro- EF69LPO3, EF6SLPOS,
£ £ paganda na seqdo se juslifica EF6ILP17, EFGILP4S,
/EUNAODEIXO | =
! 2 CNE/CEB n® 15/2000, que EFGILPI0.EFOALPS2
t 2 diz que "o uso diddlico de L
= s imagens comercias identfica- Nesta secdo, sdo estudados
: g -minmebrlm;'lmr-lu El’:i' ©s pronomes possessivos, de-
3 e faca parte de um contex- :
3 g 4 plrs e monstrativos e indefinidos.
{ z conducente riagao E um pré-requisito para esse
. | ENTRAR AQUI! - S
3 2 - de linguagens nles fungbes e flexdes dos prone-
i 3 nossa sociedade, submetido i :
3 3 - as delerminagies gerais de s pessoals, Wplo. expio
E g S JegisliacBo nacional @ & eepe- rado no :apnui«? amer\lm. o
i 3 eificas da educacso brasieia, estudo do adjetivo, indicado
i H Com comparecimento metddi. na habilidade EFOSLPD4, ¢ de
i H coe variado” oUTras termos que acompa-
¥ nham o substantivo (artigo e

numeral), feito no volume do
6% ano, concorre para a boa
compreensao do tépico.

970 -1

Fonte: Ormundo, Siniscalchi (2018, p. 97)

Na subsecdo em que tratam do pronome demonstrativo, os autores esbocam uma
tentativa de definicdo da coesdo textual, conforme se Ié na parte destacada na porcdo
central da Imagem 3. Na explicacdo das funcdes referenciais dos pronomes
demonstrativos, chama a atencdo o fato de os autores ndo distinguirem a referéncia
déitica (relativa d localizacdo espaco-temporal de objetos em relacdo a pessoa do
discurso, mas externos ao texto) da referéncia coesiva (relativa d retomada de objetos
discursivos).
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Imagem 3: Atividade. Pronome demonstrativo

Além de lugar, os pronomes demonstrativos podem indicar relagéo de
tempo. Veja na tabela a seguir uma descricdo dos dois tipos de uso.

3
g
9
g
g

Algo préximo do falante. Nao consigo tirar este anel

Este, esta, estes, do meu dedo!
estas, isto
(1% pessoa) Referéncia ao tempo N&o posso sair neste
presente. momento.

Esse livro na sua carteira

Algo préximo do ouvinte. , i
ea:p é o de Ciéncias?

Esse, essa, esses,
essas, isso

(2% pessoa) Referéncia ao passado Nesse domingo fizemos
ou futuro préximos. um passeio muito legal
Algo afastado dos Aguela itha fica muito
Aquele, aquela, interlocutores. distante do continente.
aqueles, aquel
agaio Referéncia ao passado Nagquela época, vocé ainda
(3# pessoa) distante. usava fraldas.

174
Os pronomes demonstrativos também séo recursos de coesdo textual,
isto &, ajudam a organizar o discurso. Podem fazer referéncia a algo que ja
foi mencionado no texto ou antecipar o que sera dito.
Leia novamente o paragrafo sobre o consumeo de insetos na alimentacdo
humana e observe o emprego do pronome demonstrativo.
“Osinsectos estio prestesa chcgar a0 seu prato. E sdo essenciais parao
futuro da alimentagao. Conhega sete razoes (e trés receitas) que podem

convencer vocé a encarar esses bichinhos do mesmo jeito que olha para

Repmaisi preibida. At 184 do Ghcign Penal s La 5512 de 19 g8 feversim de 1988

oarroze o fcij,ir)‘ 7

A expressdo esses bichinhos refere-se a os insetos, j4 mencionados
Para retoma-los, foi usado o pronome esses

Ja para antecipar algo, usa-se este. Observe.

A humanidade tera de se acostumar com esta ideia: comer insetos.

Refere-se a palavras ou ideias que ainda serdo

Este, esta, estes, estas, isto > 2
mencionadas.

Esse, essa, esses, essas, isso =| Retoma palavras ou ideias j& mencionadas.

Os pronomes demonstrativos podern combinar-se com as preposigbes de e em.

= de + este = deste; de + esse = desse; de + aquele = daquele
sem +este= HESTE', 8m + es5e = nesse, em + aquele = !"IEEIIJEIE

-——-2100

Fonte: Ormundo, Siniscalchi (2018, p. 100)

Na definicdo de coesdo apresentada, ndo estd claro o conceito de coesdo textual,
como determina o Edital do PNLD/2020. A afirmacdo de que os pronomes demonstrativos
sA0 recursos coesivos por ajudarem a organizar o discurso € muito imprecisa, além de fazer
parecer que um texto sem coesdo € necessariamente desorganizado. Esse entendimento
contraria um consenso na LT, segundo o qual a coesdo & necessdria, mas ndo suficiente
para garantir a textualidade (Koch, 2016).

Na definicdo apresentada, os autores destacam também a funcdo referencial dos
demonstrativos, destacando seu valor anaférico, ao mencionar a retomada de objeto j&
mencionado, e cataférico, quando antecipa o que serd dito. Embora ndo usem
explicitamente os conceitos de andfora e catdfora — empregados nas habilidades da
BNCC -, os autores classificam os pronomes demonstrativos que fazem referéncia a objetos
anteriormente mencionados e aqueles que fazem remissdo a objetos que ainda serdo
mencionados. Porém, fica sem explicacdo, mais uma vez, a diferenca entre a referéncia
déitica, abordada de maneira implicita no quadro da primeira metade da pdgina 100, e
a referéncia coesiva, tratada na segunda metade da pdagina.
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Por fim, merece destaque a inexisténcia de tarefas envolvendo os conteldos
relativos as dimensdes conceituais, procedimentais e atitudinais da coesdo pronominal e
de outras situacdes diddticas que pudessem criar condicdes adequadas para a agdo
competente dos estudantes acerca das habilidades referentes ao tipo de coesdo aqui
analisado. Sem essas tarefas e/ou situacdes diddticas, a coesdo pronominal serd tratada
como um objeto de estudo desconectado da intencdo explicita de promover o
desenvolvimento das habilidades e competéncias estabelecidas na BNCC.

4 CONSIDERAGCOES FINAIS

A andlise pedagdgica do LD aqui proposta é o resultado de uma virada didatica
na pesquisa sobre esse tipo de material. Nessa abordagem metodoldgica, o texto
curricular e o LD ndo séo tomados unicamente como documentos, uma vez que estamos
diante de dispositivos que materializam desenvolvimentos tedricos aqui chamados de TD.
Por outro lado, ficou estabelecida uma relagcdo de dependéncia do LD tanto em relacdo
ao texto curricular quanto aos pressupostos tedrico-metodoldgicos a serem observados na
producdo do material que serd utilizado em sala de aula. Essa dependéncia, porém, ndo
€ absoluta, uma vez que o Edital do PNLD atribui aos produtores de LD que se dispdem a
participar do certame a responsabilidade pela realizacdo de atos diddticos como a
teorizacdo conceitual e a elaboracdo de situacdes diddticas para promover as
aprendizagens previstas na BNCC.

A andlise da TD da coesdo pronominal aqui realizada demonstrou que os atos
diddticos realizados no LD sGo atravessados por fragilidades que comprometem as
possibilidades de construcdo de aprendizagem e desenvolvimento das capacidades
estabelecidas na BNCC. Nesse estudo, foram identificadas as seguintes fragilidades:
imprecisdo conceitual da coesdo pronominal, falta de atividades metalinguisticas,
abordagem fragmentada e intuitiva da coesdo pronominal e inexisténcia de situacoes
diddticas que demandem dos estudantes o desempenho competente na mobilizacdo dos
saberes atinentes a coesdo pronominal.

O descompasso entre a TD realizada na BNCC e a que se verificou no LD analisado
compromete substancialmente as possibilidades de sucesso das politicas educacionais.
Precisamos, no entanto, reconhecer que os autores de livros diddticos ndo dispdem de
referéncias resultantes de estudos, nos moldes da andlise pedagdgica aquirealizada, para
fundamentar suas producodes. Essa situacdo demonstra que a virada didatica € um passo
urgente a ser dado na pesquisa sobre o ensino de linguagem.
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