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A importancia da interlocucao
constitutiva de sujeitos estudantes de 6° ano na
indissociabilidade entre lingua e literatura

The importance of the constitutive interlocution of 6° year student subjects
in the indissociability between language and literature

RESUMO

Este arfigo apresenta o processo e o resulfado de uma
pesquisa desenvolvida no dmbito do Mestrado Profissional
em Letras, sendo realizada no estado de Santa Catarina.
O objetivo é apresentar uma reflexdo sobre aimporténcia
da interlocugdo constitutiva de sujeitos estudantes de 6°
ano na indissociabilidade entre lingua e literatura.
Apoiamo-nos teoricamente em Bakhtin, Voldéchinov e seu
Circulo de estudos (1999, 2017, 2020) no que se refere &
filosofia da linguagem e a autores como Geraldi (1997,
2010, 2012) e Giovani (2021, 2024) no que se refere ao
ensino e aprendizagem de lingua portuguesa. As escolhas
metodoldgicas circulam pela pesquisa-acdo (Thiollent,
1986) e pelo paradigma indicidrio de Ginzburg (1986)
dliado ao cotejo bakhtiniano (Giovani, 2017). A andlise
indicidria evidencia o processo de interlocucdo mediado
pela professora com a obra literdria produzida pelos
autores contempord@neos José Roberto Torero e Marcus
Aurelius Pimenta que na colecdo Fdbrica de Fdbulas
apresenta uma releitura dos cldssicos da literatura
universal. O processo de interlocucdo é coroado pela
froca de cartas entre os estudantes e os autores da
literatura trabalhada, o que nos leva a acreditar que a
escola investindo na interlocucdo construird um caminho
de dominio da linguagem com vistas & humanizacdo dos
sujeitos, conftribuicdo de inclinacdo cultural peculiar da
producdo literdria, cujo sentido é engajomento de
liberdade.
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ABSTRACT

This article presents the process and the outcomes of a
research (carried out) within the Master's Program in Language
Studies, conducted in the state of Santa Catarina. The
objective is to reflect on the importance of the constitutive
dialogue of éth-grade student subjects regarding the
inseparability between language and literature. We rely
theoretically on Bakhtin, Voldchinov, and their Circle of studies
(1999, 2017, 2020) concerning the philosophy of language, and
on authors such as Geraldi (1997, 2010, 2012) and Giovani
(2021, 2024) regarding the teaching and learning of
Portuguese. The methodological choices revolve around
action research (Thiollent, 1986) and Ginzburg's (1986)
evidential paradigm, combined with Bakhtinian comparison
(Giovani, 2017). The evidential analysis highlights the process of
dialogue mediated by the teacher with the literary work
produced by contemporary authors José Roberto Torero and
Marcus Aurelius Pimenta, who in the collection Fdbrica de
FAbulas presents a reinterpretation of the classics of world
literature. The process of dialogue is crowned by the exchange
of letters between students and the authors of the literature
being studied, which leads us to believe that the school,
investing in dialogue, will build a path to language mastery
aimed at the humanization of individuals, a contribution with a
peculiar cultural inclination of literary production, whose
meaning is engagement in freedom.

Keywords: Interlocution. Teaching and leaming of the
Portuguese language. Indissociability between language and
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SILVEIRA & GIOVANI (2025)

1 LANCANDO-SE AO (DES)CONHECIDO

A leitura e a escrita proporcionam aos sujeitos a experiéncia de materializar a
linguagem. Uma explosdo de infinitudes e possibilidades de sentir o mundo, compor e
redescobrir nele o nosso lugar. Como professoras da educacdo bdsica, o trabalho com o
texto sempre permeou a nossa prdtica docente. Esse contato com os estudantes através
dos textos foi motivacdo para o retorno a universidade em busca de aperfeicoamento, de
regresso aos estudos no Programa de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS).

Trabalhar a lingua e a literatura vinculadas, e ndo "o texto como mero pretexto’s,
mas como condicdo para a formacdo de sujeitos criticos, éticos e que saibam utilizar da
linguagem para expressar e modificar o seu mundo, sempre foi o nosso verdadeiro
compromisso como educadoras. Justamente esse compromisso, esse encantamento que
a linguagem proporciona a partir da literatura nos fez instaurar o seguinte questionamento
como orientador de nossas acdes ao longo do processo de mestrado: “Como o frabalho
em sala de aula com a Lingua Portuguesa, aliando lingua e literatura, contribui para a
interlocucdo instaurada com e na palavra escrita de estudantes de 6° ano?2” (Silveira, 2025,
p. 05).

Para auxiliar a execucdo do estudo proposto, com o objetivo de investigar,
(re)Jconhecer e compreender como um trabalho indissocidvel entre lingua e literatura
confribui para a interlocucdo com estudantes de 6° ano, a partir das ideologias refratadas
na palavra escrita dos estudantes, desenvolvemos um frabalho a partir das obras da
colecdo Fdbrica de Fdbulas - escritas em parceria por José Roberto Torero e Marcus
Aurelius Pimenta -, em que os autores fazem uma releitura de narrativas infantis cldssicas?.

Torero e Pimenta, escritores contempordneos, trazem releituras descontraidas dos
contos de fadas cldssicos. De uma forma leve, levantam questdoes a serem repensadas
pela sociedade. Aqui, em nosso trabalho, essa sociedade se faz representada por sujeitos
em construcdo e que encontram na escola possibilidades de protagonismo social por meio
da linguagem. Fazem parte da colecdo Fdbrica de Fabulas os titulos: Branca de Neve e
as Sete Versdes; As Belas Adormecidas (e algumas acordadas); Jodo e os 10 Pés de Feijdo;
Os oito pares de sapatos de Cinderela; Jodes e Marias; As roupas novas dos reis;
Chapeuzinhos Coloridos e 33 porquinhos.

As obras trazem uma transgressédo aos contos de fadas mais conhecidos na
sociedade ocidental. Sdo leituras ndo tradicionais, j& que possibilitam ao leitor conhecer
diferentes versdes e modos de leitura. Os autores instigam seus leitores a se tornarem
interlocutores perspicazes e a lancarem-se em busca das diversas possibilidades de
construcdo de sentidos. Assim, os leitores também se tornam autores, pois cada histéria
confinuard apds a escolha por determinado desenrolar da trama. A partir dessas
possibilidades, os estudantes percebem que os textos sdo mutdveis, assim como a vida, ou
seja, as diferentes possibilidades nos levam a caminhos distintos.

A cada semana, ao longo do ano letivo de um 6° ano de uma escola publica
estadual da grande Florianépolis/SC, foi feita a retomada de um conto de fadas cldssico
escolhido para a aulas. Cada estudante expunha oralmente o que lembrava da histéria;
posteriormente, realizGvamos a leitura do conto cldssico presente no livro de traducdo de

3 Critica apresentada na coletdnea “O texto na sala de aula”, organizado por Geraldi (2012).

4 Antes, porém, trabalhamos com a obra Contos de fadas (2010), apresentacdo de Ana Maria Machado, para rememorar
os cldssicos contos de fadas em suas versdes originais.

5 O trabalho aconteceu ao longo do ano de 2024.
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Ana Maria Machado, Confos de fadas (2010). Feita a leitura do original, liamos a versdo
de Torero e Pimenta. Apds essa leitura, acontecia o didlogo sobre a narrativa e os alunos
eram convidados a escreverem suas percepcoes acerca da obra da Colecdo Fdbrica de
Fabulas.

Estabelecemos contato com os autores Torero e Pimenta, propondo a efetiva
interlocucdo, por meio da froca de cartas com os estudantes da turma, que aconteceria
ao final do trabalho, o que foi prontamente aceito pelos autores.

Na sequéncia, apresentamos na secdo 1 os pilares tedricos que sustentaram as
nossas acoes pedagodgicas e de pesquisa; a segunda secdo traz as escolhas
metodoldgicas do estudo; a secdo 3 busca elucidar o processo de interlocucdo instaurado
e, por fim, finalizamos com o arremate final.

2 ANCORAGENS TEORICAS

Voléchinov (2017) nos ensina que para observarmos o fendmeno da linguagem é
necessario situar os sujeitos envolvidos na esfera social em que se encontram.

Com efeito, é indispensdvel que o locutor e o ouvinte pertencam d mesma comunidade
linguistica, a uma sociedade claramente organizada. E mais, € indispensdvel que estes dois
individuos estejam integrados na unicidade da situacdo social imediata, quer dizer, que
tenham uma relacdo de pessoa para pessoa sobre um terreno bem definido. E apenas sobre
este terreno preciso que a troca linguistica se torna possivel (Voldchinov, 2017, p. 70).

Podemos pensar nesse terreno como a da sala de aula, em que professor e
estudante, na unicidade da situacdo social imediata, trabalham a linguagem,
comunicam-se porque hd linguagem, porque sdo constituidos de linguagem. Primordial
para os eventos sociais, a linguagem transcende os acontecimentos. A interacdo no
mundo acontece a partir e na linguagem. E, portanto, preciso pensar a lingua portuguesa
em um escopo maior, inserida na linguagem, como forma de acdo e de inferacdo com o
mundo, uma vez que,

[...] a questdo da linguagem é fundamental no desenvolvimento de todo e qualquer homem;
de que ela é condicdo sine qua non na apreensdo de conceitos que permitem aos sujeitos
compreender o mundo e nele agir; de que ela é ainda a mais usual forma de encontros,
desencontros e confrontos de posicoes, porque é por ela que estas posicdes se tornam
publicas, é crucial dar a linguagem o relevo que de fato tem: ndo se trata evidentemente de
confinar a questdo do ensino de lingua portuguesa a linguagem, mas trata-se da necessidade
de pensd-lo & luz da linguagem (Geraldi, 1997, p. 4-5).

Geraldi (1997) escreve sobre o lugar da linguagem nas aulas de lingua portuguesa:
o dainterlocucdo. E é justamente na interlocucdo que se dd a constituicdo de sujeitos e a
producdo da linguagem. No contexto da sala de aula, assim como na vida, a linguagem
assume papel primordial para a construcdo do conhecimento e desenvolvimento que
habitam nas relacdes entre oralidade e escrita, “onde os enunciadores possiveis (professor-
aluno, aluno-professor e aluno-aluno) se fazem presentes ou Ndo, assumem papeis e
representacdes marcados socialmente” (Bortolotto, 1998, p. 03).

Corroborando o que foi exposto, Osakabe (1996) enuncia que temos de pensar a
educacdo ad luz da linguagem, sendo vista como uma interlocucdo em que de um lado
tem-se como processo e de outro como constitutiva de e constituida por sujeitos. A
linguagem acontece na linha do tempo, no evento. Apenas possui consisténcia na
singularidade do momento em que se enuncia, pois € da natureza do processo constitutivo
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da linguagem e dos sujeitos a relacdo com a singularidade. “Logo, € da sua propria
natureza que todo enunciado tenha, em relacdo as suas condicdes de producdo, uma
intensa relacdo de singularidade, como algo inaugural” (Osakabe, 1996, p. 7).

Focalizar a linguagem a partir do processo interlocutivo e com este olhar pensar o processo
educacional exige instaurd-lo sobre a singularidade dos sujeitos em continua constituicdo e
sobre a precariedade da prépria temporalidade, que o especifico do momento implica
(Geraldi, 1997, p. 5 e 6).

Em todos os momentos de fala e escrita hd um interlocutor. Britto (2012) afirma que
o cardater interlocutivo é préprio da linguagem. O interlocutor, que pode ou ndo ser real,
altera conforme a situacdo de comunicacdo. Na escrita o interlocutor estd distante, mas
na oralidade ele pode intervir e trocar de papel a qualquer instdncia.

Ainda em Britto (2012) hd a reflexdo de que ndo hd neutralidade no discurso do
locutor em relagcdo ao inferlocutor. Quem escreve pensa em quem vai ler, quem serd seu
interlocutor. E na tentativa de alcancar expectativas, direciona suas palavras, seu projeto
de dizer, tendo em vista seu interlocutor. Podemos pensar aqui no estudante em relacdo
aos textos escritos a pedido de um professor. Essa presenca do professor interlocutor e
“corretor” de texto pode representar um fantasma na mente de quem escreve, pois
haverd julgamentos e avaliagdes. “Parece-me que ndo € a auséncia do interlocutor, mas
exatamente a forte presenca de sua imagem que representa a dificuldade” (Britto, 2012,
p.119).

O estudante, ao deparar-se com uma proposta de producdo textual, logo imagina
seu interlocutor, o professor, sedento para encontrar “erros gramaticais” nos enunciados,
e assim, o forca a escrever com receio, ndo expressando, ndo enunciando e optando por
palavras que, talvez, nGdo tenham significados, conforme seu contexto e situacdo de
comunicacdo concreta.

Como nos ensinou Bakhtin e seu Circulo de estudos (1999), a vida penetfra na
linguagem, assim como a linguagem penetra na vida. O ponto de partida para
compreender a relagdo entre lingua e literatura em Bakhtin € a visdo da linguagem como
atividade interacional. Toda enunciacdo nasce de um contexto social concreto, € dirigida
a um outro e carrega uma intfencdo comunicativa. A nossa prépria consciéncia fem como
materialidade a palavra, o signo. Para tanto, pensaremos na palavra, enquanto signo
ideoldgico.

Como dafirma Ponzio (2010) a palavra é dialdgica. Possui sempre uma dupla
orientacdo, aludindo a palavra do outro. “Ndo hd palavra juizo, palavra sobre objeto,
palavra objetal, que ndo seja palavra-alocucdo, palavra que enfra dialogicamente em
contato com a outra palavra, palavra sobre a palavra e dirigida & palavra” (Ponzio, 2010,
p. 37). Esse encontro com a palavra outra, essa dialogicidade da palavra pensada entre
lingua e literatura € um acontecimento (Geraldi, 2010). Assim, sobre a palavra no mundo
da arte, nas aulas de lingua portuguesa, podemos dizer que,

A palavra literdria, através do emprego das potencialidades dialégicas da lingua ds quais
alguns géneros literdrios sGo especialmente sensiveis, supera a lingua através da mesma lingua,
uma vez que da lingua ndo se pode sair (Barthes, 1978), e que os limites da lingua, da
linguagem, sdo os limites do mundo (Wittgenstein) (Ponzio, 2010, p. 72).

A configuracdo artistica da literatura da-se pela relacdo da palavra literdria com a
da vida concreta, com os conteUudos da vida real, com toda a sua riqueza e capacidade

m DIALOGO DAS LETRAS, Pau dos Ferros, v. 14, p. 1-16, €02522, 2025. 4



A importdncia da interlocugdo constitutiva de sujeitos estudantes de 6° ano...

significativa. Um lugar repleto de possibilidades, uma necessidade universal,
experimentada em todas as sociedades.

A interlocucdo entre lingua e literatura na sala de aula auxilia na formacdo da
identidade dos sujeitos, os quais a partir dos diferentes discursos e encontros com a voz do
outro, terdo a possibilidade de aumentar as construcdes de significados e sentidos. E
justamente esse encontro com a palavra do outro, esse conjunto de palavras, de signos,
vai nos constituindo como sujeitos sociais, uma vez que “no processo de compreensdo
ativa e responsiva, a presenca da fala do outro deflagra uma espécie de ‘inevitabilidade
de busca de sentido’: esta busca, por seu turno, deflagra que quem compreende se
oriente para a enunciacdo outro” (Geraldi, 1997, p. 19).

Se toda fala € dialdgica, a literatura € o espaco em que essa dialogia se torna ainda
mais sensivel e elaborada. O autor, ao criar, dialoga com multiplas vozes — de seu tempo,
de tradicoes anteriores, de discursos sociais diversos — e o leitor, ao interpretar, reinscreve a
obra em novos contextos.

Para tanto, a mediacdo do professor enriquece o processo de amadurecimento
dos estudantes frente a lingua e a literatura, pois a linguagem é o lugar de constituicdo
das relacdes sociais. “Estudar a lingua é, entdo, tentar detectar os compromissos que se
criom por meio da fala e as condicdes que devem ser preenchidas por um falante para
falar de certa forma em determinada situacdo concreta de interacdo” (Geraldi, 2012, p.
42).

Compreender a lingua e a literatura como insepardaveis implica também repensar
a prdtica pedagdgica. Na escola, frequentemente, a lingua € ensinada como conjunto
de regras formais e a literatura como repertério de obras "cldssicas" a serem decoradas.
Contra essa cisdo, a perspectiva dialdgica propde uma abordagem que privilegie o
processo de interacdo de sentidos. Chiappini (2012) argumenta que no ensino
fundamental, o que acontece é a entrada esporddica de um ou outro livro, ou de
fragmentos, e o dominio dos chamados paradiddticos. Reforcamos que a mediacdo do
professor levard a uma interacdo entre estudante e seu interlocutor, reafimando a
importéncia e a dialogicidade entre lingua e literatura.

Ler literatura ndo € apenas interpretar um texto "fixo", mas entrar em didlogo com
ele, problematizd-lo, relaciond-lo a outros discursos e experiéncias. Da mesma forma,
trabalhar a lingua ndo € apenas ensinar gramdtica normativa, mas formar sujeitos capazes
de se posicionar responsiva e responsavelmente (Bakhtin, 2020) no tecido social de vozes.
Giovanireforca essa ideia ao afirmar que

Assim, & por meio da relacdo com a literatura que os sujeitos dialogam com outro(s),
(re)significam a linguagem, estabelecem uma corrente dialdégica através dos enunciados
produzidos, embebidos de posicionamentos axioldgico-valorativos. Pensar nas escolhas
linguistico-discursivas, em fungcdo do projeto enunciativo discursivo € assumir este lugar de
formagdo do sujeito da esfera da atividade humana que analisa, reflete, interfere nas escolhas
e usos da linguagem na interacdo constitutiva (Giovani, 2024, p. 370).

Junto ao ato responsavel se produz acdes que mudam o mundo, os sentidos, a
constituicdo do “eu” por meio da interlocucdo. Um “eu” renovado, modificado pelo
projeto de dizer do outro. Assim como a literatura e a lingua, uma renova e amplia a
possibilidade da outra e, por conseguinte, dos sujeitos. A interlocu¢cdo na sala de aula
carrega referéncias para a aprendizagem da leitura e da escrita e, como afirma Bortolotto
e Giovani (2024, p. 401), se essa experiéncia se constituir pela leitura literdria, sem duvida,
construird um caminho de dominio da linguagem com vistas & humanizacdo dos sujeitos,
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contribuicdo de inclinacdo cultural peculiar da producdo literdria, cujo sentido é
engajamento de liberdade. Temos, entdo, a palavra como mediagcdo para a
compreensdo da vida.

3 ESCOLHAS METODOLOGICAS

Apoiamo-nos em Thiollent (2022) ao afirmar que as metodologias adotadas
pertencem a uma “linha interpretativista™ necessdrias para compreender o sentido dos
discursos ou da linguagem nas praticas de ensino-aprendizagem. Desse modo, dentro do
universo da pesquisa qualitativa, fizemos escolhas pela pesquisa-acdo — sugerida pelo
programa PROFLETRAS - para respaldar o desenvolvimento do trabalho em sala de aula.
Mas também, mobilizamos o cotejo bakhtiniano e o paradigma indicidrio como processos
metodoldgicos para desenvolvermos o olhar analitico sobre o vivido, materializado nos
textos escritos, produzidos pelos estudantes.

A pesquisa-acdo € uma abordagem metodoldgica que combina pesquisa e acdo
pratica para solucionar problemas e promover mudancas em determinado contexto.
Thiollent (1986) aponta que essa abordagem € amplamente utilizada em diversas dareas,
como educacdo, saude, gestdo organizacional, enfre outras.

Tal caminho metodoldégico busca ir além da simples observacdo e andlise dos
fendmenos, envolvendo os participantes diretamente na identificacdo dos problemas, na
formulacdo de hipdteses, na implementacdo de acdes e na avaliacdo dos resultados. E
uma abordagem colaborativa que valoriza o conhecimento prdatico e a participacdo
ativa dos envolvidos.

Uma das principais caracteristicas dessa metodologia € a sua natureza
participativa. Os participantes ndo sdo apenas objetos de estudo, mas também agentes
de transformacdo e coautores do conhecimento produzido. Essa abordagem busca
promover mudancas efetivas e sustentdveis nas praticas e nas condicdes sociais, bem
como unir teoria e prdtica, envolvendo os participantes no processo de investigacdo e
acdo. E uma ferramenta poderosa para a solucdo de problemas e promocdo de
mudancas significativas em diferentes contextos.

O paradigma indicidrio, proposto pelo historiador Carlo Ginzburg (1989) - em
confraste com as abordagens tradicionais que privilegiam documentos oficiais e grandes
eventos - ofereceu uma metodologia inovadora para a investigacdo histérica. Como um
trabalho de detetive que desvenda vestigios para recompor o passado, por vezes com
pistas aparentemente irrelevantes, podemos reconstrui-lo examinando minuciosamente
vestigios deixados por individuos e grupos sociais marginalizados pela historia oficial.
Ginzburg (1989) argumenta que os indicios, embora fragmentados e dispersos, podem
conter informacodes valiosas sobre a vida cotidiana, as crencas, os valores e as prdaticas
culturais de épocas passadas.

A metodologia proposta por Ginzburg nos inspira a olhar para o passado com Novos
olhos, buscando pistas em lugares inesperados e dando voz aqueles que foram silenciados
pela histéria oficial. Assim como o cotejo bakhtiniano, que busca a voz do “eu” no dito do
outro, no paradigma indicidrio busca-se pistas deixadas pelo outro para que o “eu”
recomponha e construa a sua propria “voz" / o seu proprio texto (Giovani, 2017).

O paradigma indicidrio se assemelha a um frabalho de colagem, em que o
historiador reune fragmentos de diferentes origens e os articula em um novo significado.
Ginzburg propde a utilizacdo de diversas técnicas para interpretar esses indicios, como a
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andlise semidtica, a comparacdo com outras fontes histéricas e o didlogo com outras
dreas do conhecimento. Os rastros do estilo individual podem ser percebidos a partir do
cotejo que o sujeito realiza com seu conhecimento histérico-social e que “os indicios
nascem a partir do encontro entre as palavras do sujeito com a nossa palavra que ao
produzir um sentfido inacabado, € fambém um ato de cotejo” (Giovani, 2017, p. 18).
Apoiamo-nos, ao buscar os indicios de estilo, nos estudos de Giovani, Reyes e Garcia (2020)
gue acompanharam o trabalho processual de uma professora e analisaram os indicios de
estilo no texto de um estudante concluinte do Ultimo ano do ensino médio, que se
preparava para participar das avaliacoes institucionais para ingresso ao ensino superior. As
andlises das autoras evidenciaram a indissociabilidade entre estilo individual e género,
concatenada ao frabalho de andlise linguistica, tGdo caro aos estudos envolvendo o
ensino/aprendizagem de lingua portuguesa, o que também buscamos em NOssoO Processo
interlocutivo instaurado.

Transpondo a metodologia da pesquisa-acdo arealidade, é importante mencionar
qgue a turma 61, em que o frabalho foi realizado, € composta por 20 estudantes, sendo
onze meninas € nove meninos. A faixa etdria varia de 11 a 14 anos. O grupo € bem
participativo. Gostam de circular pelos diferentes ambientes de nossa escola. A biblioteca,
em especial, foirecentemente organizada para que os estudantes pudessem voltar a fazer
empréstimos de livros. Todos dessa turma demonstram gostar quando visitamos esse
espaco para a troca de livros de literatura. Nesse movimento, percebemos que o0 mais
importante para alguns deles € a saida da sala de aula, pois hd os que nem firam o livro
da mochila. A leitura/escolha desses livros € livre, ou seja, ndo é solicitado trabalho, nem
“prova” de que leram. A intencdo € que eles tenham contato com os livros e com 0s
colegas que gostam de realizar leituras. Quando conversam entre eles sobre os enredos,
alguns demonstram vergonha por ndo terem lido. A turma demonstra gostar de escutar as
leituras que fazemos em sala de aula. No geral aceitam as atividades propostas sem
resisténcia.

Para o desenvolvimento de nossa proposta, tinhamos quatro encontros por semana,
cada uma delas com 45 minutos, de modo que utilizdvamos 90 minutos por semana.
Primeiramente, os estudantes foram apresentados aos autores José Roberto Torero e
Marcus Aurelius Pimenta, a partir de informacgdes levadas para a sala de aula e dos livros
que seriam utilizados. Apds a leitura e didlogo sobre as obras lidas, os alunos foram
orientados a escreverem sud opinido sobre a narrativa que conheceram, sob a nova
versdo. Nesse momento, nenhuma instrucdo sobre as caracteristicas relativamente
estéveis do género discursivo foi dada. A intencdo era que escrevessem de forma livre.

Apds uma escuta sensivel, a parte inicial e principal de uma interlocucdo, foi
realizada, a prdtica de andlise linguistica, na qual tomamos como apoio os textos escritos
pelos estudantes, projetados, sem autoria. ObservGvamos o que foi e como foi escrito.
Quais mudancas poderiam acontecer. Também foi objeto de andlise e reflexdo a forma
como cada estudante ressignificou o olhar sobre cada histéria a partir de um novo
contexto social e de experiéncias linguisticas a que j& foi inserido.

Analisamos, a posteriori, com o apoio do paradigma indicidrio de Ginzburg e o
cotejo bakhtiniano como o estudante refletiu e refratou o signo ideoldégico em suas
escritas. Ao final do projeto, os estudantes tiveram como interlocutores os autores da
colecdo Fabrica de Fdbulas, uma vez que escreveram uma carta coletiva aos escritores.
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4 AS INTERLOCUGOES CONSTITUIDAS E CONSTITUTIVAS

A dupla Torero e Pimenta s@o autores acessiveis e reconhecidos por um trabalho
efetivo de interlocucdo com a educacdo bdsica. Através de uma rede social,
conseguimos acompanhar as visitas e a preparacdo que cada uma das escolas faz para
receber os autores. Contudo, como bons quildmetros separam nossas residéncias/escola,
j& que Torero e Pimenta residem em S&o Paulo, e ndo termos verba para uma possivel visita
presencial, nossa ideia foi que a interlocucdo com os autores da colecdo acontecesse por
meio da troca de cartas.

Entframos em contato com José Roberto Torero pela rede social Instagram. Enviamos
a ele uma mensagem de apresentacdo e falamos brevemente sobre o projeto. Nessa
mesma mensagem, realizamos o convite para que ao final do processo/projeto ele
respondesse as cartas dos alunos. O aceite foi rdpido, porém ele fez a ressalva para que
entrdssemos em contato também com o Pimenta. Entdo Torero enviou o endereco da
rede social de Pimenta com quem fizemos contato também Instagram. Novamente,
obtivemos o aceite.

Quadro 1: Convite realizado ao J. R. Torero

Boa tarde!

Tudo bemze

Sou Eveline Silveira, professora de Portugués na escola estadual Irineu Bornhausen, em
Floriandpolis.

Também sou mestranda do Profletras, na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).

No meu projeto, utilizo sete de seus livros da Colecdo Fdbrica de fdbulas.

Quero lhe fazer um convite para participar como interlocutor de meus alunos por meio
de cartas. Os estudantes, ao final do processo, enviariom cartas e receberiam sua resposta. SGo
duas turmas que participam. Uma de sexto ano e uma de oitavo ano.

Conheci seu trabalho a partir de minha orientadora do mestrado, a Profa. Dra. Fabiana
Giovani.

Aguardo ansiosamente uma resposta e forcendo para que seja positiva.

Um grande abracol!

Eveline

Fonte: elaboracdo prépria

Quadro 2: Resposta de J. R. Torero

Boa tarde, Eveline.

Serd um prazer. S6 acho que serd mais divertido dividir as cartas com o Marcus. Vc tem
0 endereco dele aqui no instagram?

Torero

Fonte: elaboracdo prépria

Iniciou-se entdo a interlocucdo dos estudantes com a obra dos aufores que, no
presente recorte, serd apresentada apenas por uma das narrativas trabalhadas. A
interacdo comecou pela leitura do conto original A bela adormecida, dos irmdos Grimm,
adaptado por Machado (2010) e na releitura de Torero e Pimenta As belas adormecidas
(e algumas acordadas). Diante da proposta, alguns estudantes se mostraram curiosos,
enquanto outros, desconfiados em ter que escutar a leitura de um livro sobre conto de
fadas, j& que consideram histérias que geralmente sdo lidas para criancas.
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Mostramos a capa do livro As belas adormecidas (e algumas acordadas) e pedimos
que a observassem para verem quais pistas poderiaom encontrar a partir da capa. Poucos
alunos falaram, nesse momento. Uma das observacoes foi que uma boneca, que parecia
ser a princesa (j& que tinha coroa) estava deitada ou descansando em lugares diferentes.

Figura 1: As belas adormecidas (e algumas acordadas)

José Roberto e Marcus Aurelius
TORERO PIMENTA
2

W %%
s BELA

(o Blgumas acordada )

Fonte: print da capa do livro

Conforme a leitura seguia, alguns alunos riam e outros queriam mais rapidez para
saberem o que iria acontecer no final. Porém, na primeira “parada”, ou seja, na primeira
escolha que tiveram que fazer para dar rumo & histdriaé, descobriram que o enredo
desenrolaria conforme a escolha deles e, entdo, ficaram super empolgados e disseram
que gostariam de conhecer todas as possibilidades de enredo e desfecho da histéria. Até
os alunos que se mostraram mais desconfiados no inicio, j& tinham mudado de atitude, o
gue ficou explicito nas suas expressdes faciais.

Houve muitos comentdrios ao mesmo tempo quando encerramos a leitura.
Conversamos sobre o livro, o que levou um tempo, uma vez que quase todos queriam falar.
Falaram sobre as temdaticas, sobre o que eles tinham achado diferente, interessante e
sempre o fio condutor foi o que cada um tinha para contribuir.

Até que anunciamos a proposta de escrita. Explicamos que era para escrever a
opinido deles sobre a histéria. Um dos estudantes perguntou se poderia escrever a parte
que mais havia gostado e expressando que também seria uma opinido. Ao sinal de positivo
para esse guestionamento, todos comecaram a escrever. Foi uma aula muito produtiva e
interativa. H& bastante tfempo, ndo os viamos tdo empolgados.

Posteriormente, analisamos os textos escritos, exercitando a escuta, uma escuta
sensivel, como quem segue rastros, pistas deixadas pelo sujeito, revelando os processos
cognitivos, aspectos socioculturais e subjetivos. Nesta perspectiva, ndo pensamos em
“erro”, nosso intuito foi buscar a descoberta de sentidos.

Por se tratar de alunos de sexto ano, ou seja, j& alfabetizados, temos a tendéncia
de criarmos expectativas de producdes escritas mais robustas. Porém, vale ressaltar que a

6 Alinteracdo com os leitores € uma caracteristica presente na obra dos autores.
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realidade e o contexto em que a maior parte da turma estd inserida, seja no ambiente
escolar ou familiar, refletia-se e refratava-se nos tracos e formas dos textos escritos pela
turma. E certo que ao escreverem as suas opinides, os estudantes trouxeram seus valores
sociais (ideologias) marcadas em suas escritas, fato de profunda relev@ncia para nosso
estudo. Apresentamos abaixo, um dos textos produzidos:

Figura 2: Producdo de Danilo’

LivR o AS Beeal apoamiCioag (L a6/ nAr 4C08 A1)

—
\iTvig A BELA (A (pLuidA

QUi 2) YL 715 0 ALO Lhif1casto Lodi SCR MU Ta tMPplTam1e | Prisn io/ 14540

 Saugpayin AN Bem [T —————

Fonte: arquivo proprio das autorass

Danilo escreve um texto curto e direto, assim como se manifesta este estudante
durante as aulas. Possui o hdbito de dizer que ndo copia o que os professores passam no
quadro, pois j& estd tudo registrado em sua mente. E de fato, ele possui 6timas notas (nas
avaliacdes tradicionais). Quanto a escrita, seja na producdo de texto ou nos registros no
caderno, sempre € receoso e tenta fugir o quanto pode. Seu semblante e suas atitudes
mostram que ele tem pressa. Mas qual seria a sua pressa? Pressa em sair da aula e
encontrar os amigos pelos corredores e patio, como ele mesmo fala. Porém essa pressa
vira calmaria com uma pequena demonstracdo de afeto, de acolhimento. Gosta de ficar
ao lado dos professores e conversar. Conversar sobre suas aventuras pelas ruas do Estreito?.
Dissemos a ele, certa vez, que suas histérias poderiam virar um livro. Danilo prontamente
respondeu: “Nao achariam interessante. Muito menos minha mae”.

Diante desta fala e da escrita “Que as vezes o acolhimento pode ser muito
importante”, podemos perceber o quanto Danilo, enquanto sujeito social, que estd em
constituicdo, busca uma amorosidade maternal.

Rdpido e direto também foi o seu projeto de dizer, escrito em uma linha e meia e
sem um ponto final. Danilo apresenta a sua argumentacdo de forma impessoal “... o
acolhimento pode ser muito importante...”. Inicia o seu texto com o pronome relativo
“"Que". Comrelacdo ao dominio da linguagem formal, o estudante apresenta nuances de
dominio da norma padrdo da linguagem formal no quesito acentuacdo e ortografia.

O trabalho de retomada de interlocucdo aconteceu nas aulas da semana seguinte.
Ao nos colocarmos a escuta, observamos as caracteristicas relativamente estdveis do
género'® — tema, estilo e estrutura composicional -, no caso um texto de opinido.

Fomos até a sala de multimidia para que pudéssemos projetar alguns textos. Antes

7 Nome ficticio para preservar a autoria original.

8 Transcricdo:

LIVRO AS BELAS ADORMECIDAS (E ALGUMAS ACORDADAS)

TITULO: A BELA ENCOLHIDA

QUE AS VEZES O ACOLHMENTO PODE SER MUITO IMPORTANTE E ALIMENTACAO SAUDAVEL TAMBEM
? Bairro que compreende a grande Floriandpolis.

10 Apoiamo-nos nas reflexdes de Bakhtin (2011) sobre os géneros do discurso.
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da projecdo, perguntamos a eles sobre o significado da palavra opinido. Apods,
guestionamos como conseguimos perceber quando um sujeito estd expressando uma
opinido. Queriamos que eles percebessem que determinados signos sdo verdadeiras pistas
em um texto.

Mostramos a eles que um texto de opinido € aquele em que o autor apresenta sua
posicdo, seus pensamentos, seus pontos de vista sobre um determinado assunto. Assim, o
autor deve apresentar argumentos que o aqjudem a fundamentar sua opinido.
Conversamos também sobre a importéncia de saber para quem estamos escrevendo o
que estamos escrevendo.

Outro momento antes da projecdo foi conversar sobre o respeito com o texto do
outro, que ndo estdvamos ali fazendo julgamentos, mas refletindo sobre o uso da lingua e
que o olhar para outros textos possibilita o crescimento e a ampliacdo do horizonte de
conhecimentos. Em seguida, projetamos o texto do Danilo, suprimindo a autoria,
contextualizando que aquele era um dos textos prototipicos das demais producdes da
turma. Prontamente um dos estudantes j& disse que o texto em questdo ndo apresentava
opinido. Outfro questionou se era um texto, pois havia apenas duas linhas. Falamos, entdo,
gue o numero de linhas deve ser considerado a luz do que o sujeito escreve, de como
realiza o seu projeto de dizer, de sua escolha de palavras, de como inicia o texto, se pensou
para gquem vai escrever e se o seu leitor entenderd o que estd escrito.

“Se & um texto de opinido, posso comecar pelo “Que”2” foi a pergunta de um
estudante. Conversamos sobre o primeiro pardgrafo contextualizar o leitor informando
sobre o que estd sendo escrito. Construimos juntos a ideia de que, em um texto de opinido,
precisamos demonstrar com palavras a nossa posicdo. Novamente, um aluno falou que
no texto projetado ndo havia opinido e que o leitor nGo entenderia sobre o que estd sendo
escrito, a ndo ser pelo fitulo A bela encolhida”, mas que isso ndo informa, j& que nem ao
menos € o nome do livro.

Outra observacado que fizeram foi sobre a falta de pontuacdo. Entdo comecamos
a fazer uma reescrita oralmente para esse mesmo texto. Foi um trabalho bacana e outros
alunos queriam também o seu texto projetado. Esse trabalho de interlocucdo foi realizado
com as demais histérias até que, ao final, os estudantes, mergulhados em profundidade
nas obras Fabrica de Fdbulas, foram mobilizados a escreverem uma carta coletiva para os
autores. Segue a carta:
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Figura 3: Carta dos estudantes
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Fonte: arquivo préprio das autoras
A carta coletiva evidencia uma escrita potente, um investimento na interlocucdo,

por meio da autoria, marcando, dentre outras coisas, a curiosidade dos estudantes em
seus questionamentos lancados aos autores.
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5 ALCANDO TERRA FIRME

A interlocucdo foi verdadeiramente coroada quando os estudantes do 6° ano
receberam a carta-resposta do autor José Roberto Torero:

Quadro 3: Carta-resposta
Boa terca-feira, alunos da professora Eveline!

Fiquei muito contente em receber sua carta. E estou mandando esta. Na verdade, ela foi
escrita no computador, porque sé eu entendo minha letra e ndo queria que vocés sofressem
tentando traduzir meus garranchos.

A primeira pergunta de vocés é: O que se passa em nossas cabecas quando escrevemos
essas histérias? Acho que passa tudo, porque as histérias que escrevemos acabam trazendo um
pouco de tudo o que pensamos e vivemos. E mais ou menos como o vinho. Ou como o suco de
uva. O gosto da uva traz um pouco de tudo o que hd que na terra em que a videira foi plantada,
e um pouco do sol e da chuva que cairam sobre ela.

Por exemplo, agora acabamos de lancar “Os Coelhos e as Tartarugas”. O livro tem 12
novos finais, e cada um desses finais mostram um pouco como pensamos. Por exemplo, hd um
final em que a tartaruga simplesmente abandona a corrida, preferindo contemplar a natureza e
ir a uma festa de joaninhas. Provavelmente escrevemos isso porque achamos que, ds vezes, é
melhor relaxar do que competir.

A escolha dos cldssicos foi meio casual. Fizemos o liviro Chapeuzinhos Coloridos sem saber

que seria uma colecdo. Mas gostamos tanfo que depois fizemos “O Patinho Feio que ndo era
patinho nem feio”. E dai em diante fomos recontando os cldssicos. O proximo acho que serd “A
Cigarra e a Formiga”.
Para escrever essas histdrias, a gente demora um tempd&o. De quatro a seis meses para cada livro.
E que escrevemos umas dez vezes cada uma. E jogamos vdrias histdrias fora. Por exemplo, hd
alguns meses acabamos de escrever “Chapeuzinhos muito mais coloridos”, e jogamos vdrias
chapeuzinhos fora, Algumas até interessantes, como a Chapeuzinho Cinza, que era preguicosa.
Mas ela ndo ficou entre as seis melhores, entdo jogamos fora, sem do.

Outra boa pergunta foi: “vocés roubam a ideia do outro2” Sim e ndo. Um reaproveita
mesmo as ideias do oufro, mas, como escrevemos em dupla, isso ndo é roubo, é
compartiihamento. Todas as ideias sGo dos dois. As vezes um escreve tudo sozinho. Mas ai o outro
pega e reescreve tudo. Al o primeiro rerreescreve. E ai o outro rerrerreescreve, etc... Quando
achamos que a coisa estd boa, escrevemos algumas versées em dupla, um de frente para o
outro.

Eu e Marcus nos conhecemos em 1986, se ndo me engano. Trabalhdvamos como revisores na
revista Quimica & Derivados. Nosso primeiro livro saiu em 1994,

Hoje em dia escrevemos no computador. Mas no comeco, escrevia d mdo ou na maquina
de escrever.

Bem, espero ter respondido tudo. Foi um prazer falar, ou melhor, escrever para vocés.

Um grande abraco, Torero.
S&o Paulo, 10 de junho de 2025, 10h05 da manha.

Fonte: arquivo préprio das autoras

Receber a carta de Torero foi muito especial. Os estudantes mal podiam acreditar.
Tivemos que abrir o e-mail na frente deles para provar que o Torero havia realmente
respondido a carta que foi escrita com tanta amorosidade. Entregamos uma coépia da
carta para cada um da turma. Um deles disse que era o mais proximo que ja tinha
chegado de um famoso. Também pediram para que fizéssemos leitura de mais livros deles
para que as opinides deles fossem diretamente para Torero. Quem sabe? Fato mesmo é
que por meio da linguagem, o nosso horizonte se expande, podemos alcancar voos jamais
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imagindveis. Basta termos a oportunidade, nesse caso, propiciar experiéncias de
interlocucdes aos estudantes que frequentam uma escola publica, tantas vezes
menosprezada e vista por fantos como um lugar desacreditado, fracassado.

Encontrar a palavra outra, a palavra do sujeito estudante de sexto ano, a palavra
dos autores literdrios, tudo junto e misturado, na interlocucdo constitutiva, é algo incrivel.
Palavras e sujeitos em construcdo. E por estarem em construcdo, cabe a nds, enquanto
professores, mostrarmos as infinitas possibilidades de dizer o mesmo de modo diferente, de
refratar a voz do outro sem deixar de ser um dizer singular e Unico para determinado
evento.

Percelbemos, no inicio do processo, que os textos escritos eram timidos, pequeninos,
mas com o investimento na interlocucdo, especialmente, no lugar da escuta sensivel, essa
palavra outra foi crescendo, ganhando robustez, como foi possivel observar na carta
elaborada coletivamente para o autor da literatura que dialogaram ao longo do
caminho. Conseguimos perceber o estilo que cada um comecou a formar e que ao longo
do processo escolar continuard em construcdo, conforme palavras outras que entrardo
em seu contexto de mundo, de aprendizado.

Sabemos que a literatura, que a fruicdo estética, enriquecem e alargam nossa
consciéncia e a forma de compreendermos a realidade. Possenti (2004) reforca esse
pensamento ao afirmar que, do ponto de vista da histéria das linguas, nenhum escritor
procura os gramdaticos para saberem quais regras devem seguir; ao contrdrio, os
gramdticos observam quais regras foram seguidas a partir dos escritos de literatura. Como
nos ensina Candido (2004), a literatura € um direito incompressivel tal qual nosso direito de
sermos cidaddos. E como a escola lida com cidaddos em formacdo, confirmamos a
importéncia da interlocucdo, na relacdo indissocidvel entre lingua e literatura, para a
constituicdo do sujeito.

Acreditamos e defendemos, por fim, que s6 a formacdo de sujeitos responsivos e
responsaveis — verdadeiros leitores literdrios (Giovani, Machado e Oliveira, 2021) -, que se
colocam a escuta, com condicdes de compreender este mundo de uma forma ética e
estética serdo atuantes enquanto cidaddos brasileiros, capazes de tirar qualquer pedra do
caminho.
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