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Curta-metragem: uma proposta de abordagem
dos muliiletramentos e do leframento multimodal
critico no ensino de lingua portuguesa

Short film: a proposal for approaching multiliteracy and critical
multimodal literacy in Portuguese language teaching

RESUMO

O presente artigo tem por objetivo apresentar uma
experiéncia em sala de aula com o género curfa-
metragem, que nos permitiu trabalhar a abordagem do
letramento multimodal critico com alunos do 9° ano do
Ensino Fundamental. Como aporte tedrico, utilizamos as
reflexdes de Kress e Hodge (1988), no tocante & Semidtica
Social; do Grupo Nova Londres (1996), sobre a Pedagogia
dos Multiletramentos; de Kress e Van Leeuwen (2006, 2021),
acerca da multimodalidade; de Callow (2008), a respeito
do letramento multimodal critico; e de Marcuschi (2009).
sobre os géneros textuais. A metodologia adotada é de
natureza qualitativa e consiste em analisar a prdtica
pedagdgica na qual o género curta-metragem foi
explorado em sala de aula com o objetfivo de promover o
letramento  multimodal  critico. Os resultados da
experiéncia de ensino revelaram que o género curta-
metragem possibilita lancar luz sobre a prdtica do
letramento multimodal critico dos alunos, bem como lhes
oferecer a possibilidade de reconhecer essa construcdo
como narrativa, dotada de caracteristicas multimodais
com potencial para construir sentidos e desenvolver o
pensamento critico.
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ABSTRACT

This paper aims to present a classroom experience using the
short film genre, which enabled us to address crifical
multimodal literacy with 9th-grade middle school students. The
theoretical framework is grounded in the reflections of Kress
and Hodge (1988) on Social Semiotics; the New London Group
(1996) on the Pedagogy of Mulliliteracies; Kress and Van
Leeuwen (2006, 2021) on multimodality; Callow (2008) on
critical multimodal literacy; and Marcuschi (2009) on textual
genres. The methodology is qualitative and involves analyzing
a pedagogical practice in which the short film genre was
explored in the classroom to promote critical multimodal
literacy. The results of this teaching experience revealed that
the short film genre makes it possible to illuminate students’
engagement with crifical multimodal literacy, as well as
offering them the opportunity to recognize it as a narrative
genre endowed with multimodal characteristics capable of
constructing meaning and fostering critical thinking.
Keywords: Multiliteracies. Critical multimodal
Portuguese language teaching.
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LIMA, SILVA & ARAUJO (2025)

1 INTRODUCAO

O trabalho com os letramentos na sala de aula ndo € mais novidade para os
educadores dadas as amplas discussdes nas instdncias educacionais, inclusive no ensino
superior, principalmente nas Ultimas décadas. Além disso, os documentos oficiais que
norteiom a educacdo no Brasil, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
preveem o desenvolvimento das prdticas letradas dos alunos, a partir da mediacdo do
professor no ambiente escolar. Dentre as praticas letradas a serem trabalhadas com nossos
alunos na sala de aula, destaca-se o letramento critico.

A proposta da BNCC para o desenvolvimento das prdticas de letramento dos
estudantes nos ambientes escolares estd fundamentada, sobretudo, na pedagogia dos
multiletramentos do Grupo Nova Londres (doravante GNL), em que o ensino e a
aprendizagem passam a ser concebidos d luz da criticidade, pois conforme os autores do
manifesto (1996, p. 102):

o uso de abordagens da pedagogia dos multiletramentos permitird que os alunos alcancem
duplamente objetivos de aprendizagem do campo do letramento: evoluindo no acesso &
linguagem do trabalho, do poder e da comunidade, e fomentando o engajamento crifico
necessdrio para projetar seu futuro social, alcancando sucesso por meio de frabalhos
realizadores.

O GNL (1996) acredita que o papel principal da educacdo é garantir uma
aprendizagem efetiva aos estudantes para que possam vivenciar de forma significativa a
vida publica, comunitdria e econémica. Pressupde que, por meio da pedagogia dos
multiletramentos, os professores podem desenvolver habilidades que estimulem a
criticidade dos alunos, tornando-os aptos a comunicar-se € a se expressar de maneira
auténoma e ética.

Nesse sentido, o papel do professor torna-se ainda mais significativo, pois ele ndo
serd apenas o responsdvel por apresentar conteldos previstos nos curriculos escolares, mas
também terd que formar seu aluno para o mundo privado, o mundo coletivo e o mundo
do trabalho, a partir das praticas de letramento que |he for possivel contemplar em aula.

Essa preocupacdo do GNL (1996) surge, entre outras razdes, das mudancas
tecnoldgicas, quanto as profissionais e culturais das sociedades. Nao a toaq, esse grupo de
pesquisadores e professores escolheu o termo multiletramentos para designar as novas
pedagogias. Nas palavras do Grupo GNL (1996, p. 106):

Decidimos que os resultados de nossas discussdes poderiam ser encapsulados em uma palavra
— multiletramentos — palavra essa que escolnemos para descrever dois aspectos importantes
em relacdo & emergente ordem cultural, institucional e global: a multiplicidade de canais de
comunicacdo e de midia, e a crescente saliéncia da diversidade cultural e linguistica. A nocdo
de multileframentos complementa a pedagogia do letframento fradicional ao abordar esses
dois aspectos relacionados & multiplicidade textual.

Assim, em nossa prdatica, como professores de lingua portuguesa, buscamos
trabalhar com ferramentas que nos sdo tangiveis para abordar os multiletramentos em sala
de aula. Entre os letramentos que propomos contemplar nessa experiéncia estd o
letramento critico associado aos géneros textuais/discursivos multimodais, em especial, o
género curta-metragem.

O curta-metragem € um género textual/discursivo que pode ser tfrabalhado em sala
de aula, de forma breve e aprofundada, dependendo dos objetivos propostos pelo
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professor. Por essa razdo, utilizamos com certa frequéncia esse género textual nas aulas de
leitura e interpretacdo de textos em lingua portuguesa, sobretudo quando o objetivo é
desenvolver o letramento multimodal critico dos alunos.

Desse modo, resolvemos apresentar nossa experiéncia ao realizar uma atividade
com um dos curta-metragens exibidos em sala de aula para fins pedagdgicos. A proposta
de aula consistiv em contribuir para a leitura e a interpretacdo do curta-metragem de
animacdo Day and Night (género textual/discursivo multimodal). Por meio desse género
multimodal, pretendemos despertar o interesse pela temdtica “respeito as diferencas”,
visando ao desenvolvimento do letramento multimodal critico do aluno, além de contribuir
para a leitura de um texto multimodal, que recorre a diferentes modos semidticos, como a
imagem em movimento, o som, as cores etc. Quanto ao itinerdrio dessa aula, iremos expo-
lo mais adiante, na subsecdo sobre metodologia.

Para este trabalho, levamos em consideracdo a teoria da Semidtica Social,
trazendo o olhar de Kress e Hodge (1988) sobre ela, fundamentada nas metafuncoes
sociais propostas por Michael Halliday (1978). No que se refere a multimodalidade,
pretendemos apresentar de forma sucinta sua importdncia para nosso estudo, a partir dos
criadores da Gramdtica do Design Visual (GDV), Kress e Van Leeuwen (2006, 2021),
considerando as grandes confribuicdes desses tedricos sobre como percebemos,
concebemos, interpretamos e reconfiguramos imagens e textos imagéticos nas
sociedades atuais, que sdo altamente visuais, impactando consideravelmente o ensino e
aprendizagem na escola. Do mesmo modo, acreditamos ser relevante tratar do
letramento critico a luz de Callow (2008), sobretudo por seu olhar sobre o letramento na
educacdo. Por fim, apresentamos o género textual/discursivo curta-metragem,
dialogando com a perspectiva de Marcuschi (2009) no que diz respeito aos géneros
textuais no ensino de lingua portuguesa, bem como aos processos de compreensdo.

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nosso estudo adota uma abordagem qualitativa (Paiva, 2019), de cardter
interpretativo e descritivo, visto que descrevemos e interpretamos nossa prdtica
pedagdgica a partir de uma vivéncia concreta em uma aula de leitura e interpretacdo
de um curta-metragem, na disciplina de lingua portuguesa. Essa opcdo metodoldgica
justifica-se por permitir a compreensdo dos significados construidos pelos alunos durante a
pratica, valorizando as inferacdes e as experiéncias que emergem no processo de ensino
e aprendizagem.

Quanto a professora que vivenciou a proposta de atividade na sala de aula, trata-
se de uma das autoras deste artigo, docente da educacdo bdsica no municipio de
Pacatuba, onde ministra aulas de portugués no Ensino Fundamental, anos finais.
Atualmente, € mestranda do Programa de P&és-Graduacdo em Linguistica Aplicada
(POSLA) da Universidade Estadual do Ceard.

A proposta foi desenvolvida por essa professora, em quatro turmas de 9° ano do
Ensino Fundamental (9°A, 9°B, 9°C e 9°D), de uma escola publica de tempo integral
localizada no municipio de Pacatuba, Ceard. Cada turma contava com 30 a 35
estudantes, com perfis diversos, o que possibilifou observar diferentes formas de
participacdo e envolvimento na atividade.

Os recursos utillizados foram o notebook, o projetor e a caixa de som, que
viabilizaram a exibicdo coletiva do curta-metragem e proporcionaram uma experiéncia
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interativa e significativa. A atfividade teve duracdo de duas aulas geminadas de 50
minutos, periodo durante o qual desenvolvemos uma sequéncia diddtica composta por
quatro etapas: (1) contextualizacdo; (2) leitura e discussdo; (3) aprofundamento e
interpretacdo; e (4) conclus@o e interpretacdo.

Quadro 1: Sequéncia diddtica da proposta de atividade com curta-metragem

Contextualizagdo: Sondagem sobre o que os alunos conhecem do género
curta-metragem e sensibilizacdo sobre o fema “Respeito”; informagdes sobre
o curta-metragem que serd exibido (autor, duragdo, ano em foi publicado
e formato do curta).

Leitura e discussdo: Exibicdo do curta-metragem na integra; discussdo
ETAPA 2 guiada por meio de questionamentos sobre os elementos da narrativa (ver
quadro 2 na secdo andlise e discussdes).

Aprofundamento e interpretagao: Exploragcdo dos elementos composicionais
ETAPA 3 e visuais do curfa-metragem e do fema “Respeito” a partir de
guestionamentos (ver guadro 3 na secdo andlise e discussdes).

Conclusdo e avadliagdo: Debate final sobre o tema tratado no curta-
ETAPA 4 metragem e avaliagdo a partir do envolvimento dos alunos no debate e suas
respostas aos questionamentos.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

ETAPA 1

Portanto, nosso objeto de estudo € a pratica pedagdgica do professor no que se
refere ao desenvolvimento do letramento multimodal critico dos alunos. Como afirma
Bortoni-Ricardo (2008, p. 32):

O docente que consegue associar o trabalho de pesquisa a seu fazer pedagdgico, tornando-
se um professor pesquisador de sua prépria pratica ou das praticas pedagdgicas com as quais
convive, estard no caminho de aperfeicoar-se profissionalmente, desenvolvendo uma melhor
compreensdo de suas acdes como mediador de conhecimentos e de seu processo
inferacional com os educandos.

A coleta de dados ocorreu nessas duas aulas, por meio da aplicacdo e da
avaliacdo da sequéncia diddtica na sala de aula, o que permitiu identificar como a
prdtica pedagdgica do professor contribuiu para o envolvimento dos alunos na leitura e
interpretacdo critica de textos imagéticos, no caso, o curta-metragem de animacdo.

Dessa forma, para a proposta deste trabalho, utilizamos o género curta-metragem
de animac¢do “Day and Night" na sala de aula, com o infuito de instigar a reflexdo sobre
o tema “Respeito as diferencas”. Inicialmente, a proposta de atividade foi motivada por
uma prdtica da escola em que lecionamos, que consiste em, todo, més dar énfase a
algum valor social, tais como justica, solidariedade, igualdade etc. Portanto, foi acordado,
na reunido pedagdgica, trabalhar o valor social “Respeito”.

Por conseguinte, para a andlise dos dados, baseamo-nos na proposta do Show Me
Framework postulada por Callow (2008). Interpretamos as respostas dos alunos em
conson@ncia com as 1rés dimensdes do autor. Desse modo, relacionamos o0s
questionamentos feitos aos alunos com as dimensdes afetiva, composicional e critica. Foi
por meio de perguntas que pudemos identificar o desenvolvimento das habilidades de
leitura e de interpretacdo de imagens, além de observar o posicionamento critico dos
estudantes frente & temdatica do curta-metragem.

Ressaltamos que a abordagem com curta-metragem € algo que procuramos
incorporar nas propostas de afividades de leitura e inferpretacdo de textos, pois
acreditamos que esse texto imagético proporciona uma leitura leve acerca de temas
diversos e que chama a atencdo dos alunos. Além disso, o género curta-metragem é um
video de producdo curta (como o proprio nome sugere) e, geralmente, produzido com o
infuito de provocar a reflexdo critica sobre determinado assunto.
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Assim, na execucdo da atividade, primeiro, reproduzimos o curta-metragem para
os alunos assistirem na integra. Em seguida, fizemos alguns questionamentos iniciais sobre
os elementos da narrativa e a sequéncia textual narrativa (ver quadro 2).

Quadro 2: Questoes norteadoras da etapa 2 da sequéncia diddtica
1. Quais foram as personagens principais da narrativa?
2. Onde se passou a narrativa?
3. Epossivel determinar o tempo da narrativa2 Se sim, explique como.
4. Sobre o enredo da narrativa:
a) Como se iniciou a histéria2
b) Qual a complicacdo/problema em torno da histéria?
c) Houve um momento de maior tensdo na histéria2 Se sim, qual foi2
d) Qual foi o desfecho da histéria2

Fonte: Elaborado pelas autoras

Depois, exploramos os modos e recursos semidticos, como as cores, 0s sons, as
paisagens e os movimentos, os quais davam vida a animacdo. Por fim, realizamos algumas
indagacdes com o objetivo de despertar a reflexdo critica dos alunos, tanto em torno da
tematica, quanto em relacdo a composicdo do texto visual (ver quadro 3).

Quadro 3: Questées norteadoras da etapa 3 da sequéncia diddtica
QUESTOES PARA REFLEXAO CRITICA EM TORNO DA COMPOSICAO DO CURTA-METRAGEM E A TEMATICA ABORDADA
Pudemos considerar o curta-metragem que vocé acabou de assistir como um texto narrativo? Explique.
Durante a exibicdo do video de animagdo, quais elementos o levaram a identificar as personagens?e
As cores tiveram importéncia para a constru¢cdo das personagens? Por qué?
Os sons presentes no curta-metragem contribuiram para a caracterizagdo das personagens? Explique.
Durante a narrativa, houve estranhamento por parte das personagens. Quais foram as acdes delas nesse
estranhamento?
Quais agdes das personagens fizeram com que elas se desentendessem constantemente?2
Em que momento as personagens se reconheceram como sendo iguais?
Pudemos associar as acdes das personagens ao tema do respeito ds diferencas?e Justifique.
Fonte: Elaborado pelas autoras.

aorMON -

o N o

s

O curta-metragem de animacdo “Day and Night” € um texto audiovisual bastante
atraente e expressivo pelo modo como é criada a personificacdo do dia e da noite e pelas
temdticas que podemos abordar, pois pode ser utilizado para introduzir assuntos sobre
convivéncia, respeito as diferencas e inclusive servir de base para abordar a prdatica de
bullying na escola, associado a outros géneros para o aprofundamento do tema. A
combinacdo de cores, como o azul escuro e o azul-claro, determina as caracteristicas
fisicas das personagens personificadas, Day e Night, dando vida & animacdo, que vai se
configurando em um cendrio, que ora contempla as qualidades do dia, ora exalta as
qualidades da noite. Ressaltamos que esse video de animacdo é predominantemente
visual, o que exige a leitura das imagens associadas aos sons Musicais.

E justamente nesta disputa entre as personagens, de enaltecer suas proprias
qualidades em detrimento das do outro, que surge a reflexdo critica no que concerne ao
tema “Respeito ao outro”. Além disso, a reflexdo critica pode ser feita, inclusive a respeito
da propria composicdo textual (o que discutiremos na secdo sobre andlise e discussoes).

3 SEMIOTICA SOCIAL E MULTIMODALIDADE: A IMAGEM COMO TEXTO A SER LIDO E
INTERPRETADO

Como protagonistas da Era Digital, comunicamo-nos por meio das multiplas
linguagens existentes na sociedade, principalmente aquelas que utilizam mais de um
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modo — a imagem, os gestos, a fala ou a escrita. Para tanto, esse ato se concretiza por
meio da escolha de um desses. Nesse contexto, baseamo-nos nas principais ideias dos
precursores do estudo de que a significacdo dos signos ndo se dd por si s6, mas por um
conjunto de fatores culturais, sociais ou histéricos. Kress e Hodge (1988) nos ddo as nogcoes
iniciais acerca do que entendemos por Semidtica Social (SS), campo de estudo
responsdavel por analisar e compreender os multiplos processos de construcdo de sentido
dos textos multimodais, os quais contemplam multiplos modos em sua constituicdo, bem
como o fato de que isso ndo ocorre de modo fortuito, mas, sim por uma série de aspectos.

Nesse sentido, a SS, parte por meio da base instituida pela Linguistica Sistémico-
Funcional de Halliday, entendendo que a linguagem funciona como um recurso para a
construcdo de significados situados socialmente. Isso significa dizer que cada escolha feita
em um texto multimodal ndo é aleatdria: ela estd relacionada a intencionalidades,
contextos, relacdes de poder e objetivos comunicativos que moldam a producdo do
sentido. Dessa forma, interpretar um texto exige mais do que decodificar palavras ou
imagens; requer uma leitura critica das relacdes sociais que o atravessam, sendo, portanto,
construcdoes que fogem da neutralidade.

Outrossim, Kress e Hodge (1988) destacam que os textos sdo produtos sociais
compostos por diferentes modos semidticos, como o verbal, o visual, o sonoro e o gestual,
entre outros. Todos eles sdo igualmente importantes na producdo de sentido e possuem
potencialidades préprias. Nesse sentido, & essencial compreender que um texto — como
um curta-metragem de animacdo — s pode ser plenamente interpretado quando se
considera a interacdo enfre esses modos, ou seja, quando se adota uma perspectiva
multimodal, critica e holistica sobre sua estrutura e funcionamento.

Para Bezemer e Jewitt (2009), a SS procura compreender quem produz esses
senfidos e como esses significados sdo construidos. Entendemos, por meio dos autores, que
o foco do estudo é investigar como as formas de comunicacdo e 0s meios pelos quais as
pessoas expressam sua visdo de mundo funcionam para representar. Além disso, €
perceptivel, por meio da nogcdo de Bezemer e Jewitt (2009), bem como das concepgodes
dos demais tedricos do estudo, como Kress e Hodge (1988), que essas significacdes sdo
influenciadas (e influenciam) as relacdes de poder que nos cercam.

A partir dessa compreensdo inicial sobre SS, a nocdo de significados propostos pela
multimodalidade apresenta-se como um dos pilares fundamentais dessa drea. Para
Gunther Kress e Theo van Leeuwen, em uma das obras que compreende o campo de
estudo e estrutura essa teoria, a Gramdtica do Design Visual (2021[2006]) infere que
compreender os modos de significacdo de um texto vai muito além da linguagem verbal.
Os autores afirmam que todo texto &, por natureza, multimodal, ou seja, constitui-se pela
infegracdo de diferentes modos semidticos — imagem, som, cor, gesto, tipografia,
movimento, entre outros — que, juntos, constroem e comunicam sentidos.

Essa abordagem da Gramdtica do Design Visual (GDV) parte da premissa de que
os significados ndo sdo exclusivos da linguagem verbal, tampouco hierarquizados. Assim,
o modo visual, por exemplo, tem maneiras proprias de expressar tempo, espaco,
afetividade ou intensidade, distintas da linguagem verbal, mas ndo menos eficazes. Por
iss0, na perspectiva multimodal, os sentidos produzidos por um texto resultam da interacdo
enfre esses diversos modos.

A GDV (2021[2006]) baseada nos pressupostos da Semidtica Social, corresponde a
um mecanismo de andlise imagética, a fim de entender como os diversos modos operam
para construir significado. Os autores Gunther Kress e Theo van Leeuwen, elencados na LSF,
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indicaram que a andlise de imagens pode ser realizada por meio de trés metafuncoes:
representacional, interativa e composicional. Esses 1rés pilares utilizam uma
metalinguagem para que compreendamos a funcionalidade dos elementos dispostos na
imagem.

A multimodalidade, portanto, desafia a visdo tradicional de que a linguagem verbal
€ o0 modo privilegiado de comunicacgdo. E, ao reconhecer a equivaléncia funcional entre
os diferentes modos, essa abordagem amplia nossa compreensdo do que significa ler e
produzir textos. Por esses motivos, precisamos formar alunos que sejom letrados para
realizar a leitura critica de uma imagem, um infogrdfico, um video ou um curta-metragem
de animacdo, entendendo que isso ndo € uma habilidade periférica, mas central para a
formacdo de sujeitos.

4 O LETRAMENTO CRITICO NA LEITURA E COMPREENSAO DE IMAGENS NA AULA DE LINGUA
PORTUGUESA

Baseamo-nos nas concepgdes de Barbosa (2017) e Janks (2018) para compreender
o Letramento Critico como uma construcdo pedagdgica que forma sujeitos reflexivos
sobre o mundo. Tal prdatica ndo se limita d mera decodificacdo, mas constitui um processo
de empoderamento que leva & conscientizacdo e a transformacdo social. Além disso,
deve capacitar o sujeito a reconhecer suas proprias escolhas e a compreender que as
perspectivas adotadas pelos produtores de textos néo sdo neutras.

Para além dessa nocdo, Sardinha (2018) afima que o Letramento Critico “tem
como objetivo a formacdo de cidaddos que se tornem agentes em um mundo mais justo
por meio da critica aos atuais problemas politicos e sociais mediante questionamentos das
desigualdades, com o incentivo a acdes que visem a mudancas e solucoes”.

Assim, apods entendermos a nocdo de Letframento Critico, bem como as principais
concepcoes da Semidtica Social e a construcdo multimodal dos textos, enfatizamos neste
momento que as nossas praticas pedagdgicas contempordneas sdo permeadas por um
termo preconizado pelo Grupo Nova Londres (GNL), em 1996. A nocdo que tinhamos do
Ensino de Lingua Portuguesa, na década de 90, a qual era afrelada da prdtica de
alfabetizacdo, logo substituida pelos Letramentos, foirestaurada pelas novas necessidades
admitidas pela entdo sociedade. Partindo disso, logo, a no¢cdo de Multiletramentos foi
requerida. "Multi” porque se desenha em um contexto social marcado por multiplas formas
de se comunicar e de se socializar diante das multiplicidades de culturas e linguagens
existentes em nossa humanidade. A era das Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicacdo (TDICs) foi também responsavel por postular essas acdes. Podemos inferir
gue os Multiletramentos surgiram em resposta s urgéncias de responder ds novas praticas
sociais.

Para Rojo (2022), pesquisadora brasileira pioneira no tocante aos Multiletramentos e
d sua pratica no cendrio nacional, baseando-se nos pressupostos do GNL (1996), o termo
Multiletramentos se dd por causa de dois fatores; sendo o primeiro a multiplicidade de
canais de comunicacdo e arelev@ncia da diversidade linguistica e cultural que nos cerca.
A autora, em uma entrevista concedida a Revista Educitec, afirma sobre o GNL (1996),
(Rojo; Gomes; Silva, 2022, p. 3):

Eu diria que eles cunharam o termo Multiletramentos nesse manifesto e a Pedagogia, enquanto
termo, € uma decorréncia. Tudo derivou de uma reunido para gerar um manifesto no intuito de

m DIALOGO DAS LETRAS, Pau dos Ferros, v. 14, p. 1-18, e02531, 2025. 7



LIMA, SILVA & ARAUJO (2025)

dizer que os textos ndo eram mais meramente impressos e sim, principalmente, digitais, e por
isso, eram multimodais, como eles diziam. Isso foi um avanco.

Cope, Kalantzis e Pinheiro (2020), ao englobar praticas culturais brasileiras na obra
Letramentos, acreditam na importéncia de reconhecer as multiplas prdticas sociais e a
necessidade de englobarmos novas praficas de letramento. Os autores, indo além das
concepcoesiniciais do GNL (1996) propuseram processos de conhecimento para a pratica
dos Multiletramentos, sendo elas o experienciando; o conceituando; o analisando e o
aplicando. Esses procedimentos tiveram o intuito de tornar as concepcdes do GNL (1996)
mais reconheciveis.

Podemos afirmar que os autores acreditam que o conhecimento consciente ndo se
dd somente pela decodificacdo da escrita, mas que o individuo também precisa
compreender o cinema, as imagens em movimento, as imagens estdticas; ou seja, ser
letrado para compreender as vdarias linguagens que o cerca.

No contexto educacional brasileiro, compreendemos a necessidade de integrar a
prdtica do letramento digital na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
documento juridico que estabelece principios e normas da educacdo brasileira. Sendo um
dos tipos de letramento, entendemos que integrar essa multiplicidade de prdticas
pedagdgicas integradas as demandas sociais € um ato de vdalida importdncia.

Dentro do guarda-chuva dos Multiletramentos, o letramento multimodal de viés
critico, ganha destaque a partir das contribuicées de autores como Callow (2008), que
compreende as imagens como textos com potencial de comunicar sentidos complexos
em nossa sociedade altfamente visual. Em contextos marcados por uma abunddncia de
signos visuais € imprescindivel que o ensino de Lingua Portuguesa inclua a leitura critica
desses recursos. I1sso porque, na contemporaneidade, as imagens ndo estdo isoladas: elas
coexistem com textos escritos, sons, movimentos e interacdes digitais que exigem dos
leitores habilidades especificas de interpretacdo. Callow (2008) enfatiza sobre o
letramento visual que integra as praticas letradas no contexto australiano. Assim, os
Multiletramentos passam a ser entendidos como um tipo de competéncia que permite ao
sujeito ndo apenas decodificar imagens, mas tfambém interpretd-las em suas dimensdes
social, cultural, estética e ideoldgica.

A imagem, nesse panorama, € compreendida como um texto multimodal que
pode ser analisado criticamente. A GDV proposta por Kress e van Leeuwen (2021[2006])
contribui de forma significativa para esse entendimento, ao oferecer uma proposta
tedrico-metodoldgica capaz de descrever como elementos visuais constroem significados.

Contudo, embora essas abordagens estruturais e semidticas sejam fundamentais,
para Callow (2008), no contexto diddatico, as imagens requerem uma compreensdo além
da andlise estrutural. Nesse contexto, o autor emerge com uma perspectiva mais ampla e
interdisciplinar, associada ao campo da cultura visual, que reconhece o valor das
experiéncias individuais de quem observa, interpreta e produz imagens. Assim,
compreender uma imagem exige tanto uma andlise critica e composicional quanto uma
abertura aos sentidos afetivos e interpretativos do espectador.

Para Callow (2008), essa andlise deve contemplar trés dimensdes: a afetiva, a
composicional e a critica. A dimensdo afetiva reconhece a resposta sensivel e pessoal
diante daimagem, mobilizando o prazer estético, a memaria, os sentimentos e as escolhas
criativas. Quando assistimos a uma producdo que remete a um momento pessoal, intimo,
aimagem passa a ter uma significacdo além daquela interpretada por agueles que ndo
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viveram a experiéncia. J& a dimensdo composicional refere-se O maneira como aimagem
€ construida e organizada, utilizando recursos formais e estilisticos. Por fim, a dimensdo
critica assume a andlise das imagens como textos ideoldgicos que refletem e reforcam
discursos sociais, sendo essencial para desvelar relacdes de poder, esteredtipos e
representacdes sociais.

Na prdtica pedagdgica, essas trés dimensdes devem estar integradas, oferecendo
ao aluno uma experiéncia ampla no contato com as imagens. Ensinar a ler imagens ndo
é apenas decifrar seus elementos composicionais, mas também compreender como elas
significam, o que comunicam, a quem se dirigem e por que foram produzidas daquela
forma. E nesse ponto que o letramento critico se articula ao ensino de Lingua Portuguesa:
ao promover a leitura critica de textos multimodais, amplia-se a capacidade interpretativa
dos estudantes, tornando-os sujeitos mais conscientes de sua insercdo em uma sociedade
visualmente orientada. Para isso, o professor precisa mediar experiéncias que envolvam
tanto a fruicdo quanto a problematizacdo das imagens, incentivando producdes visuais
autorais, andlises fundamentadas e reflexdes sobre as representacdes sociais veiculadas
nos diferentes géneros discursivos.

No émbito do trabalho de leitura e compreensdo de textos a partir de imagens,
Callow (2008) ressalta a importédncia de considerar a interpretacdo afetfiva e pessoal dos
alunos diante dos recursos visuais. Ao adotar a abordagem do curta-metragem como
texto audiovisual, entende-se que essa proposta contribuiu para o desenvolvimento das
habilidades de leitura e interpretacdo dos estudantes, ampliando sua capacidade de
andlise para além da dimensdo verbal. Nesse sentido, o trabalho possibilitou ndo apenas
a leitura de uma narrativa audiovisual, mas também o fortalecimento do leframento
multimodal critico, conforme delineado por Callow (2008, 2012), que abrange as trés
dimensdes fundamentais: afetiva, composicional e critica.

Para a prdtica, avaliar esse processo também exige critérios coerentes com os
principios dos multiletramentos. Deve-se considerar ndo apenas a compreensdo técnica
dos elementos visuais, como exposto anteriormente, mas também o engajamento afetivo
e a criticidade desenvolvidos pelo aluno. A proposta de avaliacdo, organizada pelas
dimensodes afetiva, composicional e critica, oferece um caminho possivel para legitimar o
trabalho com imagens em sala de aula de forma sistemdtica, formativa e inclusiva.

5 O CURTA-METRAGEM: UM GENERO MULTIMODAL QUE DESPERTA O PENSAMENTO CRITICO

Inicialmente, entendemos a nocdo de Género Textual, sob a perspectiva tedrica
de Marcuschi, estudioso baseado nos pressupostos de Bakhtin, e visa entender como é
possivel feorizarmos essas nogcdes para a pratica do ensino. Marcuschi (2008, p. 155) cré
gue o Género Textual se delineia como "os textos que encontramos em nossa vida didria
e qgue apresentam padroes sociocomunicativos caracteristicos”. Para além dessa
definicdo, Marcuschi (2008, p. 154-155) também faz um contraponto em relacdo aos tipos
textuais, que podem ser caracterizados como “sequéncias linguisticas” e que “abrangem
cerca de meia duzia de categorias conhecidas como: narracdo, argumentacdo,
exposicdo, descricdo, injuncdo”. O conjunto de categorias para designar tipos textuais é
limitado e sem tendéncia a aumentar”.

Ao refletirmos sobre a perspectiva de Marcuschi (2008) acerca dos Géneros
Textuais, entendemos que esse conceito pode ser analisado nas obras audiovisuais curta-
metragem, em virtude de essa construcdo multimodal apresentar tanto o padrdo

m DIALOGO DAS LETRAS, Pau dos Ferros, v. 14, p. 1-18, e02531, 2025. 9



LIMA, SILVA & ARAUJO (2025)

comunicativo caracteristico, como abranger um tipo especifico que, no caso, podemos
identificar na sequéncia narrativa. Quanto a esse tipo de sequéncia, Koch e Elias (2010, p.
63) afiirmam que “apresentam uma sucessdo temporal/causal de eventos, ou seja, hd
sempre um antes e um depois, uma situacdo inicial e uma situacdo final, entre as quais
ocorre algum tipo de modificacdo de um estado de coisas”.

Para Alcdntara (2014), o curta-mefragem se descortina como um género
textual/discursivo de grande poténcia formativa, capaz de articular, em sua brevidade e
riqueza expressiva, multiplas linguagens e modos de significacdo. Por isso, torna-se
especialmente fecundo no contexto educacional, pois possibilita a insercdo de prdaticas
multiletradas em sala de aula, favorecendo o desenvolvimento de competéncias criticas,
comunicativas e socioculturais. Ao mobilizar elementos visuais, sonoros e verbais em uma
narrativa condensada, o curta-metragem ndo apenas atrai os estudantes por sua
linguagem din@mica, mas também os instiga a refletir sobre a realidade, a linguagem e a
diversidade de discursos que os cercam. Desse modo, constitui-se como um objeto eficaz,
gue impulsiona a leitura critica do mundo e fomenta a formacdo de sujeitos mais
conscientes e atuantes em sua realidade. Alcantara (2014, p. 31-32) acredita que

Quando analisamos uma narrativa por meio de um curta-metfragem, podemos perceber
faciimente a riqueza de elementos linguisticos e extralinguisticos, préprios da interacdo
humana, o que nos faz aproximar do texto fimico e seus mecanismos. As imagens que
constituem o texto nos remetem automaticamente a um universo culfural reconhecidamente
nosso ou préximo de nés. Essa caracteristica, principalmente nas produgdes brasileiras, abre
caminho para abordagens de conteldos socioculturais, além de revelar aspectos interculturais
gue nem sempre sdo mostrados com tanta expressividade nos livros diddticos. NGo queremos
aqui defender a exclusividade de um recurso, no caso, o audiovisual.

Portanto, a exibicdo do curta-metragem de animacdo em sala de aula mobiliza
elementos linguisticos e extralinguisticos préprios da comunicacdo humana, favorece o
engajamento do aluno com o texto fimico e com os sentidos ali construidos. Essa
aproximacdo com o universo cultural do estudante, sobretudo por meio de producdes
nacionais, permite que o cinema se torne um veiculo privilegiado para as prdaticas de
multiletramentos.

Além da constatacdo pedagdgica anteriormente indicada, Santos (2021)
argumenta que o curta-mefragem, como género multimodal, configura-se como uma
potente ferramenta de letramento critico na escola contempordnea, pois ativa multiplos
modos de linguagem — verbal, visual, sonoro, gestual e espacial — e articula-se com praticas
sociais significativas, préoximas do cotidiano dos alunos.

Nesse sentido, ao nos depararmos com construcdes audiovisuais, especificamente
as elaboradas por meio de multiplas imagens em sequéncia, estamos diante de universos
ficcionais e ndo ficcionais que estimulam o pensamento critico em sala de aula. Segundo
Callow (2008), as imagens, além de serem atrativas no contexto de sala de aula, também
subsidiam prdticas de reflexdo e criticidade. Oliveira (2006) acredita que o ensino e o
letramento critico sdo basilares para capacitar os alunos a lerem, interpretarem e
avaliarem textos complexos em nossa sociedade multimodal, entendendo que ndo hd
neutralidade nas relacdes de poder, permeadas por ideologias.

Por tais motivos, advogamos a favor de um letramento multimodal critico que
incentive prdaticas pedagdgicas por meio de producdes audiovisuais, especificamente o
curta-metragem, por ser uma producdo potencial, que integra os diversos modos
significantes no contexto linguistico e tecnoldégico contempordneo. E, partindo de uma
teoria estruturada e integrada as praticas pedagdgicas, como € o caso da GDV (2021), e
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das trés dimensdes propostas por Callow (2008) no contexto do letframento
visual/multimodal, caminharemos em direcdo a formacdo de sujeitos ativos e criticos nesse
universo multimodal.

Dessa forma, ao integrar o curta-metragem ao contexto educacional, ndo apenas
se amplia o repertdrio semidtico dos estudantes, como também se promove um ambiente
de aprendizagem significativo, no qual as diferentes linguagens sGdo compreendidas em
suas dimensdes ideoldgicas, culturais e sociais. O uso desse género multimodal, sustentado
pela teoria da SS, a qual tem a GDV como instrumento de andlise imagética, e pelas
contribuicdes de autores como Callow (2008), possibilita prdticas pedagdgicas alinhadas
aos multileframentos e ao leframento critico, formando leitores que ndo apenas
decodificam signos, mas que sdo capazes de problematizar, interpretar e atuar de forma
ética e consciente na sociedade. Assim, o curta-metragem consolida-se como um
dispositivo didatico potente para o desenvolvimento de uma educacdo verdadeiramente
critica, criativa e transformadora.

6 ANALISE E DISCUSSOES

Nesta secdo, elaboramos a andlise dos dados por meio das trés dimensdes (afetiva,
composicional e critica) propostas por Callow (2008), que visam ao desenvolvimento da
criticidade dos alunos a partir da leitura do texto visual. Nesse sentido, esse autor elaborou
uma metalinguagem com o propdsito de ajudar o professor no trabalho de leitura e de
interpretacdo imagética.

Nesta secdo, organizamos a andlise e discussdes em subsecdes que se dividem de
acordo com as etapas da sequéncia didatica mencionada na metodologia deste artigo.

6.1 Etapa 1 - Contextualizagao

Antes de iniciarmos a contextualizacdo, é pertinente informar que durante a andlise
iremos tratar, em alguns momentos, sobre uma turma especifica e em outros, falaremos de
uma forma geral, levando em consideracdo que realizamos 0s mesmos procedimentos
nas furmas que participaram da atfividade. No entanfo, cada uma teve uma percepcdo
diferente durante as discussdes em torno do curta-metragem.

Ressaltamos que preparamos o contexto para o trabalho sobre o letframento
multimodal critico dos alunos. Desse modo, os procedimentos para a execucdo da
atfividade consistiram na contextualizacdo (sensibilizacdo dos alunos sobre o tema e
exibicdo do curta-metragem).

Na etapa da contextualizacdo, objetivamos apresentar, em primeiro momento,
uma predicdo sobre a producdo multimodal curta-metragem e fazer uma breve
infroducdo sobre o tema central que seria o foco do género. Buscamos, assim,
inicialmente, sondar os conhecimentos prévios dos alunos sobre o curta-metragem,
verificando se eles compreendiaom algumas de suas caracteristicas. Em seguida,
apresentamos o video escolhido. O curta-metragem Day and Night foi dirigido e roteirizado
por Teddy Newton, com direcdo de arte de Don Shank, produzido pela Pixar Animation
Studios, em parceria com a Walt Disney Pictures, e lancado originalmente em 2010.
Entendemos que a contextualizacdo do tema é primordial no inicio de uma atividade
reflexiva e critica. Sendo assim, neste momento, mobilizamos os saberes prévios dos
estudantes e apresentamos o material a ser explorado.
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6.2 Etapa 2 - Leitura e Discussdo

Nesta etapa, exibimos o curta-metragem, na integra, para a turma, por meio do
projetor. Em seguida, fizemos alguns questionamentos referentes d tipologia narrativa, com
o infuito de fazer com que os alunos percebessem que se exibia uma narrativa visual, a
qual constitui uma histéria com inicio, meio e fim. Podemos observar as questoes
indagadas no quadro 2 (exposto na metodologia deste artigo).

Quadro 2 - Questdes norteadoras da etapa 2 da sequéncia diddtica
5. Quais foram as personagens principais da narrativa?
6. Onde se passou a narrativa?
7. E possivel determinar o tempo da narrativa? Se sim, explique como.
8. Sobre o enredo da narrativa:
a) Como se iniciou a histéria?
b) Qual a complicacdo/problema em torno da histéria?
c) Houve um momento de maior tensdo na histéria2 Se sim, qual foi2
d) Qual foi o desfecho da histéria?

Fonte: Elaborado pelas autoras

Dessa forma, ao analisarmos a participacdo das furmas do 9° ano, observamos que
alguns alunos responderam oralmente das questdes propostas, o que favoreceu o didlogo
entfre as partes. Quando questionamos os discentes sobre a possibilidade de o curta-
metragem ser uma narrativa, a maioria concordou, revelando fer identificado os
elementos proprios de uma narracdo da producdo audiovisual. No entanto, um aluno
apresentou um ponto de vista distinto, mostrando que sua interpretacdo da narracdo se
limitava ao texto escrito, no caso, o conto.

Além disso, abrimos espaco para discussdes com os demais alunos, questionando-
0s sobre o motivo pelo qual a maioria da turma afirmou que o curta-metragem pode ser
considerado uma narrativa. Para tanto, exploramos a composicdo do curta-metragem, a
partir da exibicdo de frames do video e dos questionamentos sobre a composicdo e o
tema abordado no curta-metragem. Os questionamentos estdo expostos no quadro 3
(exposto na metodologia deste artigo).

Quadro 3 - Questdes norteadoras da etapa 3 da sequéncia diddtica
Pudemos considerar o curta-metragem que vocé acabou de assistir como um texto narrativo? Explique.
Durante a exibicdo do video de animagdo, quais elementos o levaram a identificar as personagens?e
As cores tiveram importéncia para a constru¢cdo das personagense Por qué?
Os sons presentes no curta-metragem contribuiram para a caracterizagdo das personagens? Explique.
Durante a narrativa, houve estranhamento por parte das personagens. Quais foram as agdes delas nesse
estranhamento?
Quais acgdes das personagens fizeram com que elas se desentendessem constantemente?
Em que momento as personagens se reconheceram como sendo iguais?

8. Pudemos associar as acdes das personagens ao tema do respeito ds diferencas2 Justifique.
Fonte: Elaborado pelas autoras

aorON -

No

6.3 Etapa 3 - Aprofundamento e interpretagcao

Por meio dessas questdes, os alunos perceberam a composicdo visual do curta-
metragem como um dos principais mobilizadores de significados, bem como a
identificarem na leitura dasimagens, através das cores (modo semidtico), como foi possivel
a construcdo das personagens € do proprio enredo. Isso revela a importé@ncia da
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mediacdo do docente, conforme sugere Callow (2008) na sua proposta e no trabalho com
textos visuais, expressa no Show Me Framerwork. Na figura 1, apresentamos alguns frames
explorados nessa atividade.

Figura 1 - Frames do curta-metragem Day and Night — Situacdo inicial da narrativa

Fonte: Day and Night (2010) - Disponivel em: https://www.youtube.com/watch2v=wmk?uFGRCRw

Como esclarecem Kress e van Leeuwen (2002), “a cor significa” e, apesar de haver
certa complexidade em torno da sistematizacdo do significado das cores
(problematizacdo que ndo pretendemos explorar neste trabalho), podemos afirmar que
as cores promovem significado capaz de, inclusive, produzir personagens e desenvolver
um enredo, como podemos verificar nos frames da figura 1.

Consideramos pertinente trazer essa observacdo de Kress e van Leeuwen (2002)
para nossa andlise, uma vez que coadunam com a percepcdo dos alunos das turmas, em
especial o 9° ano A. Durante toda andlise da videoanimacdo, os alunos desta turma
identificaram o papel da cor na construcdo do espaco da narrativa (lugar) e na criacdo
da vida dos personagens (pessoaqs). Isso ocorreu porque notaram a cor azul clara como a
personagem “Day” (Dia) e a cor azul escura como a personagem “Night” (Noite).
Ademais, eles compreenderam a construcdo da personalidade e das qualidades de cada
personagem, através das cores e das paisagens expostas no curta-metragem, bem como
o estado de dnimo de cada personagem, por meio das escolhas sonoras. Ao longo da
apresentacdo das imagens, os personagens criavam cendrios, que contribuiom para a
percepcdo de suas caracteristicas. Como podemos observar na sequéncia de frames da
figura 2:

Figura 2 - Frames do curtfa-metragem Day and Night - Qualidades das personagens

Fonte: Day and Night (2010) - Disponivel em: https://www.youtube.com/watch2v=wmk9uFGRCRw

Com a compreensdo das caracteristicas inerentes a cada personagem e a
compreensdo da importédncia das cores para a composicdo do texto, questionamos os
alunos sobre o comportamento das personagens, conduzindo-os d percepcdo de um
conflito marcado pela dificuldade de reconhecer o outro, j@ que as personagens
buscavam evidenciar suas proprias qualidades em detrimento das alheias. Por meio dos
frames apresentados na figura 2, observamos as personagens, Day (Dia) e Night (Noite),
em momentos de exibicdo de suas qualidades: Night (Noite) evidencia o prazer de assistir

m DIALOGO DAS LETRAS, Pau dos Ferros, v. 14, p. 1-18, 02531, 2025. 13


https://www.youtube.com/watch?v=wmk9uFGRCRw
https://www.youtube.com/watch?v=wmk9uFGRCRw

LIMA, SILVA & ARAUJO (2025)

a um filme no escuro, experiéncia proporcionada apenas pela noite, enquanto Day (Dia)
apresenta o arco-iris, perceptivel apenas durante o dia.

Identificamos nossa infervencdo, no quadro 2 deste artigo, questdo 5 (Durante a
narrativa, houve um estranhamento por parte das personagens. Quais foram as acoes
delas nesse estranhamento?). Por meio dessa indagacdo, solicitamos aos alunos que
analisassem as acdes das personagens a partir do estranhamento percebido entre elas.
Recebemos as respostas dos estudantes e, posteriormente, trabalhamos o tema
“Respeito”, discutindo comportamentos considerados desrespeitosos pelas personagens
relacionando-os a temdtica da igualdade. No questiondrio (quadro 3), na questdo 6,
questionamos: “Quais acdes das personagens fizeram com que elas se desentendessem
constantemente?2”

Para os alunos, essa percepcdo das personagens foi possivel através da cena em
que se apresenta o pér do sol, momento em que ocorre o entardecer do dia e, ambas as
personagens, Day (Dia) e Night (Noite), se veem como semelhantes, pertencente  mesma
cor. Notamos isso na figura 3:

Figura 3 - Frames do curta-metragem Day and Night - Entardecer

Fonte: Day and Night (2010) - Disponivel em: https://www.youtube.com/watch2v=wmk9uFGRCRw

Por meio dos frames, na figura 3, sensibilizamos os alunos acerca da importdncia de
reconhecer-se mutuamente como iguais e compreender como esse aspecto contribui
para a manutencdo do respeito. Em relacdo ao uso das cores como recurso semidtico na
composicdo e na construcdo de significado da narrativa, os estudantes perceberam que
o processo de alteracdo cromdatica desempenhou papel significativo no reconhecimento
das personagens Day (Dia) e Night (Noite), que se identificaram como iguais no momento
do entardecer, apesar de suas diferencas, estabelecendo, assim, respeito mutuo.

6.4 Etapa 4 - Conclusao e avaliagdo

Nessa Ultima etapa da sequéncia diddtica, realizamos um debate final com todos
os alunos, recorrendo a uma reflexdo critica sobre a necessidade de se conviver
respeitando as diferencas. O debate foi conduzido por meio de uma roda de conversa,
na qual mediomos as discussdes com os discentes e constatamos que os alunos se
posicionaram criticamente sobre o tema. Eles também reconheceram o curta-metragem
como texto imagético, passivo de leitura e interpretacdo.

Quanto & avaliacdo, ela ocorreu por meio da resposta que os estudantes
apresentaram no momento da atividade. Conseguimos avaliar tanto as habilidades
relacionadas ao letframento critico, a partir do tema “Respeitos as diferencas”, quanto no
que diz respeito ao letramento visual, no qual foram explorados os aspectos multimodais
do género curta-metragem.
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6.5 Interpretacao dos dados

Ao serem questionados sobre as cores que intfegravam o curta-metragem, uma
estudante comentou que o laranja é sua cor preferida, por representar o entardecer, além
de simbolizar alegria e transicdo. Esse didlogo evidencia a dimensdo afetiva, conforme
discutido por Callow (2008), no Show Me Framework, aspecto que aproxima
emocionalmente a imagem do aluno.

Destacamos que, apesar de a aula apresentar o mesmo conteldo e abordagem
semelhantes, o desenvolvimento se deu de maneira distinta em cada turma. Observamos
a grande participacdo das turmas do 9° ano A e B quanto a andlise composicional do
curta-metragem, enquanto o 9° ano C, embora tenha participado de forma mais
reservada, demonstrou maior interesse pela histdria e pelo teor humoristico do filme. No 9°
ano D, a abordagem foi mais afetiva, uma vez que os alunos demonstraram empatia pela
situacdo apresentada no curta-metragem, o que direcionou as discussdes ndo apenas
para o tema do respeito, mas também para a questdo do bullying escolar.

A partir dessa atividade, os estudantes do 9° ano D manifestaram a necessidade de
abordar problemas especificos relacionados a prdatica de bullying na turma. Nesse
contexto, averiguamos a dimensdo critica proposta por Callow (2008), que incentiva o
aluno a refletir e posicionar-se criticamente. Por meio da leitura do curta-metragem e do
trabalho de andlise e compreensdo das imagens, pdde-se debater um tema relevante
para o cofidiano dos estudantes.

Callow (2008) enfatiza que o trabalho com a dimensdo afetiva permite a
exploracdo das experiéncias individuais e das preferéncias estéticas dos alunos, como se
evidencia no relato de uma estudante que indicou sua preferéncia pela cor laranja. Por
sua vez, a dimensdo composicional conftribui significativamente para a construcdo de
sentido, e conceitos como acdes, cor, simbolo sdo fundamentais na abordagem com
textos visuais. No caso analisado neste estudo, a exploracdo das cores mostrou-se
essencial para o desenvolvimento da leitura e compreensdo do curta-metragem,
evidenciando a relev@ncia de integrar dimensdes afetivas e composicionais no processo
de ensino-aprendizagem de materiais multimodais.

Por fim, a dimensdo critica, segundo Callow (2008), apresenta-se como um desafio
tanto para professores quanto para alunos, pois envolve a construcdo de uma visdo critica
e ideoldgica sobre os textos. O autor destaca que a avaliacdo da leitura de textos visuais
pode variar conforme o fipo de texto e a situacdo de aprendizagem. Na proposta
desenvolvida com o curta-metragem Day and Night, estimulamos o pensamento critico
dos estudantes sobre a prdatica do respeito, evidenciando a forma desrespeitosa como as
personagens se relacionavam, em que o estranhamento de suas caracteristicas gerava
uma complicacdo narrativa que culminava no desrespeito mutuo.

Adicionalmente, o letramento multimodal critico foi promovido por meio do
posicionamento dos alunos diante da composicdo multimodal do curta, considerando
elementos como sons, posturas das personagens, movimentos e variagcoes de cores. Dessa
forma, os estudantes emitiram opinides tanto sobre os comportamentos das personagens,
quanto sobre os aspectos estruturais da narrativa, como a distincdo entre azul escuro e
azul claro para representar o dia e a noite, bem como o reconhecimento das
caracteristicas proprias desses espacos temporais.

Callow (2008) destaca que o letframento visual, enquanto componente do ensino e
da aprendizagem, deve propor uma avaliacdo integrada de leitura e escrita, inserida em
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um ambiente de aprendizagem rico e articulado. Segundo o autor, as questoes e tarefas
...sugeridas podem relacionar-se as proprias experiéncias dos alunos, sendo que a fala e a
resposta ativa as imagens desempenham papel central nesse processo.

Acreditamos, portanto, que essa perspectiva se evidenciou na nossa proposta, que
buscou explorar as imagens do curta-metragem por meio da escuta das respostas
oralizadas pelos alunos, analisando como eles interpretavam e refletiam sobre os
elementos visuais apresentados. Conforme Rojo (2002), o conhecimento consciente ndo
se limita & decodificacdo da escrita. E necessdrio também compreender o cinema, as
imagens em movimento e as imagens estdticas, ou seja, desenvolver a leitura, a
compreensdo e a reflexdo critica sobre o didlogo entre diferentes linguagens.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Por meio deste artigo, abordamos a relevéncia do letframento multimodal critico na
educacdo, centrados na pedagogia dos multiletramentos proposta pelo Grupo Nova
Londres (GNL). Compreendemos que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Brasil
incentiva o desenvolvimento dessas prdticas letradas e que é importante o papel do
professor como mediador do aprendizado dos alunos, ao abordar o letramento
multimodal critico na sala de aula, de maneira que os tornem pessoas criticas e
auténomas.

Por meio da exploracdo do curta-metragem, em uma proposta de atividade com
texto multimodal, percelbbemos uma confribuicdo para o desenvolvimento do letramento
multimodal critico dos(as) discentes. A experiéncia pedagdgica através do curta-
metragem de animacdo “Day and Night” para turmas de 9° ano do Ensino Fundamental
promoveu a reflexdo sobre o respeito as diferencas, valendo-se de elementos
multissemidticos como cores, sons e imagens em movimento. Para andlise, utilizamos como
base tedrica a perspectiva da Semidtica Social, particularmente, Kress e van Leeuwen
(2006, 2021) e as frés dimensdes de Callow (2008) afetiva, composicional e critica. Pudemos
verificar que cada turma teve uma percepcdo diferente sobre a leitura e compreensdo
do curta-metragem: uma turma explorou mais os aspectos composicionais do texto
multimodal, enquanto outra centrou sua atencdo nos aspectos afetivos. Porém, todos os
estudantes das turmas, de alguma forma, se envolveram com a dimensdo critica, uma vez
que se posicionaram criticamente em relacdo a proposta de atividade da professora.

Ressaltamos que a abordagem pedagdgica discutida neste artigo enfatizou a
relev@ncia de integrar a leitura critica de imagens e outros modos semidticos no ensino de
lingua portuguesa, buscando formar alunos capazes de interpretar e atuar de forma
consciente na sociedade, a partir dos textos multissemidticos.

REFERENCIAS

ALCANTARA, J. C. D. Curta-metragem: género discursivo propiciador de préticas
multiletradas. 2014. Dissertacdo (Mestrado em Estudos de Linguagem) — Universidade
Federal de Mato Grosso, Cuiabd, 2014.

BARBOSA, V. S. Multimodalidade e letramento visual: uma proposta de infervencdo
pedagodgica para integrar as habilidades de ler e ver no processo de ensino e
aprendizagem de inglés como lingua estrangeira. 2017. Tese (Doutorado em Linguistica
Aplicada) - Universidade Estadual do Ceard, Fortaleza, 2017.

m DIALOGO DAS LETRAS, Pau dos Ferros, v. 14, p. 1-18, 02531, 2025. 16



Curta-metragem: uma proposta de abordagem dos multiletframentos...

BEZEMER, J.; JEWITT, C. Social Semiotics. In: OSTMAN, J.; VERSCHUEREN, J. (eds.). Handbook
of Pragmatics. Amsterdam: John Benjamins Publishing Company, 2009. p. 1-13.

BORTONI-RICARDO, S. M. O professor-pesquisador: intfroducdo & pesquisa qualitativa. Sdo
Paulo: Pardbola Editorial, 2008.

CALLOW, J. Show me: principles for assessing students’ visual literacy. The Reading
Teacher, v. 61, n. 8, p. 616-626, 2008. DOI: https://doi.org/10.1598/RT.61.8.3. Acesso em: 16
ago. 2025.

CALLOW, J. The rules of visual engagement: images as tools for learning. Screen
Education, n. 65, p. 72-79, 2012. Disponivel em:
https://www.researchgate.net/publication/2810696%94 The Rules of Visual Engagement |
mages as Tools for Learning. Acesso em 25 nov. 2025.

GRUPO NOVA LONDRES. Uma pedagogia dos multiletramentos: projetando futuros
sociais. Revista Linguagem em Foco, v. 13, n. 2, p. 101-145, 1996. DOI:
https://doi.org/10.46230/2674-8266-13-5578. Acesso em 25 nov. 2025.

HODGE, R.; KRESS, G. Social semiotics. London: Polity Press, 1988.

JANKS, H. A importéncia do letramento critico. Letras & Letras, v. 34, n. 1, p. 15-27, 2018.
DOI: hitps://doi.org/10.14393/LL63-v34n102018-1. Acesso em: 16 ago. 2025.

KALANTIZIS, M.; COPE, B.; PINHEIRO, P. Letramentos. Campinas: Editora da Unicamp, 2020.

KOCH, I. G. V.; ELIAS, V. M. Ler e escrever: estratégias de producdo textual. 2. ed. Sdo
Paulo: Contexto, 2010.

KRESS, G.; VAN LEEUWEN, T. Colour as a semiotic mode: notes for a grammar of colour.
Visual Communication, v. 1, n. 3, p. 343-368, 2002. DOI:
https://doi.org/10.1177/1470357202001003. Acesso em 25 de nov. 2025.

KRESS, G.; VAN LEEUWEN, T. Reading images: the grammar of visual design. 3.ed. New
York: Routledge, 2021.

MARCUSCHI, L. A. Produgdo textual: andlise de géneros e compreensdo. Sdo Paulo:
Pardbola Editorial, 2008.

OLIVEIRA, S. Texto visual e leitura critica: o dito, o omitido, o sugerido. Revista Linguagem &
Ensino, v. 9, n. 1, p. 15-39, 2019. DOI: https://doi.org/10.15210/rle.v?i1.15626. Acesso em 25
nov. 2025.

ROJO, R. H. R.; KARLO-GOMES, G.; SILVA, A. M. dos S. H. da . Multiletramentos na escola:
uma entrevista com Roxane Rojo. Educitec - Revista de Estudos e Pesquisas sobre Ensino
Tecnoldgico, v. 8, p. 199822, 2022. Disponivel em:
https://doi.org/10.31417/educitec.v8.1998. Acesso em: 22 out. 2025.

SANTOS, A. S. O processo de escrituragao do género curta-metragem como ferramenta
de desenvolvimento da consciéncia critica. 2021. Tese (Doutorado em Estudos da
Linguagem) — Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2021.

m DIALOGO DAS LETRAS, Pau dos Ferros, v. 14, p. 1-18, 02531, 2025. 17


https://doi.org/10.1598/RT.61.8.3
https://www.researchgate.net/publication/281069694_The_Rules_of_Visual_Engagement_Images_as_Tools_for_Learning
https://www.researchgate.net/publication/281069694_The_Rules_of_Visual_Engagement_Images_as_Tools_for_Learning
https://doi.org/10.46230/2674-8266-13-5578
https://doi.org/10.14393/LL63-v34n1a2018-1
https://doi.org/10.1177/1470357202001003
https://doi.org/10.15210/rle.v9i1.15626
https://doi.org/10.31417/educitec.v8.1998

LIMA, SILVA & ARAUJO (2025)

SARDINHA, P. M. M. Letframento critico: uma abordagem critico-social dos textos. Revista
Linguagem e Cidadania, Santa Maria, v. 20, p. 1-17, jan.—dez. 2018. DOI:
https://doi.org/10.5902/1516849232421. Acesso em: 16 ago. 2025.

Declaragao de contribuicdo dos autores

As trés autoras contribuiraom com a producdo do artigo. Todas participaram do
levantamento de dados e colaboraram na redacdo e revisdo do artigo. Especificamente,
a primeira autora conftribuiu na estruturacdo das secdes do artigo, na redacdo do resumo
em portugués, da infroducdo, da andlise e discussdes dos resultados, da conclusdo e das
referéncias, e na revisdo da redacdo do artigo; a segunda autora contribuiu na redacdo
da revisdo tedrica e do resumo (em inglés) e revisdo da andlise e dos resultados do artigo;
e a terceira autora colaborou no desenvolvimento da andlise, na redacdo dos resultados,
orientacdo e revisdo da redacdo do artigo.

Declaragdo de uso de IA

As autoras declaram que o uso de ferramentas de Inteligéncia Artificial (IA) neste artigo
cientifico restringiu-se exclusivamente ao ChatGPT, utilizado apenas para a traducdo do
resumo para o idioma inglés.

Agradecimentos

Agradecemos & FUNCAP pelo financiamento da pesquisa, mediante a concessdo de
bolsa de mestrado para a primeira autora do artigo e, a CAPES, pelo financiamento da
pesquisa mediante concessdo de bolsa de mestrado para a segunda autora do artfigo.
Agradecemos ainda aos pareceristas que avaliaram o trabalho que, com suas sugestoes
tedricas e metodoldgicas, contribuiram para o aprimoramento do texto.

Arfigo recebido em: 18/08/2025
Artigo aprovado em: 10/10/2025
Artigo publicado em: 06/12/2025

coMod

LIMA, S. M. M. B; SILVA, J. M.; ARAUJO, A. D. “Curta-metragem: uma proposta de abordagem dos multiletramentos e do
letramento multimodal critico no ensino de lingua portuguesa. Didlogo das Letras, Pau dos Ferros, v. 14, p. 1-18, e025031, 2025.

m DIALOGO DAS LETRAS, Pau dos Ferros, v. 14, p. 1-18, 02531, 2025. 18


https://doi.org/10.5902/1516849232421

