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RESUMO

Este artigo é parte do resultado de uma pesquisa que tem por objetivo investigar como o
ensino de Geografia esta sendo ministrado nas escolas estaduais do Rio Grande do Sul (RS),
ap6s os eventos climaticos extremos que devastaram muitos dos municipios gatchos. O
presente artigo considera o potencial das ciéncias geogréaficas para contribuir com a criagéo
de solucdes voltadas a prevencgao e mitigacdo dos riscos ambientais, especialmente 0s riscos
naturais, como os riscos fisicos - hidrolégicos: enchentes, inundag¢des, alagamentos; com a
participacdo ativa dos sujeitos escolares e da comunidade onde a escola esta inserida. O
objeto de estudo da Geografia, 0 Espaco Geografico assim como os conceitos de Paisagem
e Lugar, sdo fundamentais para o entendimento dos fenbmenos climéaticos e das acles
antropicas orquestradas pelo homem. A complexidade da tematica dos riscos nos ambientes
urbano e rural constitui um dos desafios prementes deste século para os educadores de
escolas publicas e privadas, da Educacgéo Bésica, no Brasil. Os métodos de ensino geografico
podem mobilizar os alunos na construcdo de projetos escolares que contribuam para a
resiliéncia das comunidades ao redor das escolas, no que diz respeito aos riscos e as
estratégias de prevencao. Os conceitos que compdem a Geografia Fisica sdo fundamentais
para o entendimento e a construcdo do conhecimento sobre as Bacias Hidrograficas do
espaco geografico gaucho. Pensamos ser necessario um trabalho educacional e
interdisciplinar, cuja mobilizacdo dos conceitos geograficos podera despertar nos alunos o
interesse pela ciéncia e pelos fendbmenos da natureza, cada vez mais extremos, neste século.

Palavras-chave: Ensino de Geografia; Eventos Climéaticos Extremos; Inundagées.
ABSTRACT

This article is part of the results of a study that aims to investigate how geography is being
taught in state schools in Rio Grande do Sul (RS), following the extreme weather events that
devastated many of the state's municipalities. This article considers the potential of
geographical sciences to contribute to the creation of solutions aimed at preventing and
mitigating environmental risks, especially natural risks, such as physical-hydrological risks:
floods, inundations, and flooding, with the active participation of school subjects and the
community where the school is located. The object of study of geography, geographical space,
as well as the concepts of landscape and place, are fundamental to understanding climatic
phenomena and anthropogenic actions orchestrated by humans. The complexity of the issue
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of risks in urban and rural environments is one of the pressing challenges of this century for
educators in public and private schools in basic education in Brazil. Geography teaching
methods can mobilize students in the construction of school projects that contribute to the
resilience of communities around schools, with regard to risks and prevention strategies. The
concepts that make up Physical Geography are fundamental for understanding and building
knowledge about the Hydrographic Basins of the geographical space of Rio Grande do Sul.
We believe that educational and interdisciplinary work is necessary, in which the mobilization
of geographical concepts can awaken students' interest in science and the phenomena of
nature, which are becoming increasingly extreme in this century.

Keywords: Geography Teaching; Extreme Weather Events; Floods.
RESUMEN

Este articulo es parte del resultado de una investigacion cuyo objetivo es analizar como se
estd impartiendo la ensefianza de la Geografia en las escuelas estatales de Rio Grande do
Sul (RS), tras los fenomenos climaticos extremos que devastaron muchos de los municipios
de ese estado. El presente articulo considera el potencial de las ciencias geogréficas para
contribuir a la creacion de soluciones orientadas a la prevencion y mitigacion de los riesgos
ambientales, especialmente los riesgos naturales, como los riesgos fisicos-hidrolégicos:
crecidas, inundaciones, anegamientos; con la participacién activa de los alumnos y la
comunidad en la que se inscribe la escuela. El objeto de estudio de la Geografia, el Espacio
Geografico, asi como los conceptos de Paisaje y Lugar, son fundamentales para la
comprension de los fendbmenos climéticos y las acciones antropogénicas orquestadas por el
hombre. La complejidad de la tematica de los riesgos en los entornos urbanos y rurales
constituye uno de los retos apremiantes de este siglo para los educadores de escuelas
publicas y privadas de Educacion Béasica en Brasil. Los métodos de ensefianza de la geografia
pueden movilizar a los alumnos en la construccion de proyectos escolares que contribuyan a
la resiliencia de las comunidades alrededor de las escuelas, en lo que respecta a los riesgos
y las estrategias de prevencién. Los conceptos que componen la geografia fisica son
fundamentales para la comprension y la construccién del conocimiento sobre las cuencas
hidrogréficas del espacio geografico de Rio Grande do Sul. Creemos que es necesario un
trabajo educativo e interdisciplinario, cuya movilizacién de los conceptos geograficos pueda
despertar en los alumnos el interés por la ciencia y los fenédmenos de la naturaleza, cada vez
mas extremos en este siglo.

Palabras clave: Ensefianza de Geografia; Fendmenos climaticos extremos; Inundaciones.

1 INTRODUCAO

A temética desta escrita tem relacdo direta com os eventos climéaticos extremos
ocorridos no Rio Grande do Sul (RS), em 2024, que assolaram a capital do estado e
diversos municipios gauchos. O objetivo da pesquisa € investigar como o ensino de
Geografia estd sendo ministrado nas escolas publicas estaduais apés a maior tragédia
climatica ocorrida no RS. E sabido que boa parte dos docentes que ministram a
disciplina nas escolas publicas estaduais ndo possui formacdo académica em
Geografia, mas em outras areas do saber (Historia, Sociologia). Essa constatacao

acaba dificultando o aprendizado de conteudos importantes da Geografia Fisica,
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essenciais para que os alunos possam compreender os fenbmenos climaticos que
acarretam os riscos ambientais. Quando esse problema é identificado, reforca-se o
discurso sobre a necessidade e a importancia do professor de Geografia na escola,
profissional que possui as ferramentas pedagdgicas necessarias para relacionar o
estudo dos riscos com a realidade vivenciada pelos discentes. Os eventos climaticos
extremos ocorridos no Brasil em 2024, como as secas na Amazonia, as inundacdes
no RS, as queimadas no Centro-Oeste, sdo fenbmenos cuja tematica precisa estar
inserida no planejamento das instituicées de educacdo béasica do estado do RS em
harmonia com uma educacao para 0S riscos.

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no que se refere a area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CHS), identificam-se competéncias
especificas a serem alcangadas no Ensino Médio (E.M). Esse fato instiga uma
reflexdo sobre a abrangéncia e a necessidade de construir essas competéncias a
partir do estudo do Espaco Geografico e dos seus conceitos formadores, tais como, 0
Lugar e a Paisagem. Para a disciplina de Geografia, a paisagem € um conceito-chave,
porque esta presente naquilo que os sentidos humanos conseguem perceber, mesmo
gue essa seja uma definicdo simplificada diante da complexidade do que néo é visto,
do que esta oculto.

Sendo assim, se faz necessario um avanco na construcdo desses conceitos,
principalmente, com os discentes que estdo finalizando a ultima etapa de formacgéao
da educacdo basica. Precisamos realizar uma interpretacdo contextualizada dos
conceitos com a realidade dos educandos. Quais sao 0s riscos naturais (riscos fisicos)
que podemos perceber nas fisionomias que se apresentam na paisagem? Quais sao
as formas de uso, ocupacao e possibilidades de se viver em harmonia, ou ndo, com o
meio ambiente?

Neste momento, considera-se que o ensino de Geografia, cujo objeto de estudo
€ o Espaco Geogréfico, possui conceitos como os de Paisagem e Lugar que tém o
potencial de dialogar com o espaco vivido pelos sujeitos escolares, em um processo
de construcdo coletiva desse saber (Cavalcanti, 2022). Se realizarmos uma
investigacao sobre as metodologias de ensino para a Geografia, poderemos criar
solugdes que contribuam para a prevencgao e mitigagéo dos riscos, com a participacao
ativa dos nossos estudantes, quica, de toda a comunidade escolar.

Em vista disso, o ensino de Geografia possui 0 conddo de estimular os alunos

a elaborarem propostas de mudanca no lugar onde eles constroem suas identidades
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como sujeitos. A educacao para o risco pode ser um caminho para o fomento da
construcdo de politicas publicas, com a participacdo permanente dos sujeitos
escolares na arena de disputa politica. Sabemos que o0s recursos publicos séo
escassos, porém as necessidades sdo multiplas, principalmente dos sujeitos que séo
privados do direito & educacdo publica de qualidade, cuja oferta estd aquém das
expectativas dos estudantes.

A investigacdo tem como objetivo principal compreender como o0 ensino de
Geografia pode auxiliar no entendimento das causas que levam aos eventos
climaticos extremos. Questiona-se: de que forma a Geografia Escolar ministrada nas
escolas do estado do RS pode colaborar para salvar vidas? Qual é a contribuicdo
desse aprendizado para a convivéncia comunitaria desses sujeitos escolares?

A pesquisa esta sendo de cunho qualitativo e sera realizada em duas escolas
publicas de E.M, em Porto Alegre (POA). Os instrumentos metodoldgicos utilizados
serdo a revisao bibliografica das seguintes tematicas: o Espaco Geografico e os
conceitos de Paisagem e Lugar, os riscos hidrolégicos, o E.M e o ensino de Geografia.
Também sera necessaria a realizacdo de uma pesquisa com o0s professores de
Geografia do E.M, bem como observac¢des em sala de aula nas referidas escolas. O
Paradigma da Complexidade serd o método de abordagem adotado para a construgéo

deste trabalho, com base na obra do escritor francés Edgar Morin (2015).
2 O ESPACO GEOGRAFICO E O AMBIENTE ESCOLAR

A rota realizada de navegacao nesta pesquisa inicia-se com a analise do objeto
de estudo da Geografia, que é o Espaco Geografico. Ao navegarmos pelas ondas do
conhecimento, ora turbulentas, ora tranquilas, almejamos um equilibrio, posto que
provisorio, das verdades que vamos construindo ao longo do percurso.

Sem que se conhega o0 espag¢o, ndo ha como se aventurar em tal empreitada,
na qual Santos (2020) propde o estudo de um conjunto indissociavel de sistemas de
objetos e sistemas de a¢cBes, em um panorama singular no qual a histéria acontece.
A percepcdo da natureza, dos elementos que compdem a paisagem, como a
vegetacdo, um lago ou uma planicie, faz parte de um mosaico que se complementa
com o0s objetos construidos pelo homem ao longo do tempo histdrico.

Para o Geografo Harvey (2006), tanto o espaco quanto o tempo séo categorias

essenciais da existéncia humana. Em vista disso, acreditamos que cada sociedade
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ou grupo de sujeitos possui uma nogao diferente de espaco, o que frequentemente,
pode ocasionar conflitos territoriais pelo modo de apropriacdo e uso dele.
Principalmente porque, boa parte de nossas cidades possui um crescimento
desordenado, com ocupacdes irregulares das areas verdes, das encostas e das
margens dos rios.

O pensador Tuan (1983) afirma que a habilidade espacial € indispenséavel a
subsisténcia, enquanto o conhecimento espacial, no nivel da articulacédo simbolica das
palavras e imagens, ndo €. A partir dessa afirmacdo, podemos nos ancorar na
habilidade espacial desenvolvida pelos alunos, em suas insipientes existéncias, para
construirmos com esses sujeitos, a partir do conhecimento explicito materializado nos
diversos materiais didaticos que fazem parte do acervo escolar, uma aprendizagem
significativa.

A escola € uma estrutura constituida pelo Estado com leis e regulamentos
proprios e objetivos definidos por uma sociedade. Entendemos que ela pode auxiliar
o0s estudantes a se constituirem como cidadéos, cientes dos seus direitos e das suas
obrigacdes. Interpretamos, dessa forma, que ela €, também, um “agente social da
produgao do espago, dotado de interesses, estratégias e praticas espaciais” (Corréa,
2011, p.43).

Contudo, dependendo da politica de governo, percebemos que ha uma perda
de autonomia e um maior controle dos seus fazeres, com decisfes antidemocraticas,
sobretudo, com a nomeacgédo dos diretores pelas secretarias de educacdo. Como
exemplo, citamos a cidade de Porto Alegre/RS e S&o Paulo (SP). Nessa, de acordo
com a reportagem de Bernardo (2025), a prefeitura de SP afastou 25 diretores de
escolas municipais devido ao baixo desempenho dos alunos nos indicadores de
educacdo, mantendo a decisdo, apés vitéria na justica. Naquela, a secretaria
municipal de educacdo terd autonomia para a selecdo dos diretores, com o aval de
uma deciséo favoravel da justica galcha (Lopes, 2025).

Ambas as capitais, sdo administradas por prefeitos que prezam por estratégias
neoliberais para o ensino, ancoradas na légica produtivista e predatoria do ensino.
Nosso raciocinio vai ao encontro do que Freitas (2018, p.103) apresenta como projeto
politico-ideoldgico que permite o controle da gestéo, cerceia a gestdo democratica da
escola e permite um maior controle dos trabalhadores da educag¢ao. Compreendemos,
dessa forma, que ha um estimulo a competicdo entre as instituicdes, em cuja criacado

se baseia nos preceitos da cooperacéao, da colaboracéo entre os pares.
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No nosso entendimento, esse movimento politico contribui para o desmonte da
educacdo publica. A bussola neoliberal aponta para rotas que na perspectiva de
Oliveira e Alves (2018), conduzem a gestdo democratica escolar rumo ao
esvaziamento de sentido. Ela acaba aderindo, de cima para baixo, a uma ldgica
gerencial da educagdo. A meta do gestor é atingir os resultados propostos pelo
governo, nimeros que sejam favoraveis ao enfeite das planilhas que mascararam os
problemas estruturais da educacédo publica — de infraestrutura, de plano de carreira
aos educadores, de seguranca.

Essas decisfes politicas vao de encontro as melhores praticas educacionais
gue estudamos. Porque as dinamicas ocorridas no (sub) espaco Geografico Escola!
envolvem todos os atores que participam do seu cotidiano — da merendeira a diretora.
Portanto, cremos que a escolha do timoneiro deste navio da sapiéncia deva ser um
sujeito que viva o dia a dia escolar, que conheca 0s anseios, as necessidades e 0s
desejos de seus tripulantes.

Geografar no ambiente escolar consiste em trazer a realidade da vida, que
necessita ser discutida nesse espaco de construcdo do saber, uma vez que as
transformacgdes sociais, culturais e ambientais se modificam de forma célere. Por isso,
€ necessario realizar “[...] uma leitura geografica do ambiente, que envolve objetos e
acdes na moradia, nos espagos publicos de lazer [...] areas de rios, matas”
(Cavalcanti, 2022, p. 56), pois se compreende que a tematica ambiental e dos riscos
associados é deveras complexa. Ela envolve diversos atores e interesses difusos, que
ndo se coadunam com a necessidade premente de preservacao da nossa espécie.

Dessa forma, o espaco vivido pelos sujeitos precisa ser compreendido pelo
professor-pesquisador, que deve estar atento a fala dos alunos e observar as historias
de vida desses sujeitos, com o intuito de construir propostas de ensino que fagam
sentido aos educandos. Em sala de aula, a busca por “[...] uma reflexdo sobre as
formas novas de espago geografico que se avizinham” (Moreira, 2005, p. 95) pode ser

elaborada com a utilizacdo de mapas e imagens da area onde esta localizada a

! (Sub) espaco Geografico Escola: a escola passa a ser um local amplo, culturalmente mdltiplo que abrange
elementos organizacionais de questdes sociais multidimensionais, o que nos permite relacionar diretamente a
complexidade do Espago Geografico, bem como, ao (sub)espaco Geografico Escola (Pinto, 2010, p. 38). Logo, ha
espaco para trabalharmos de forma pedagdgica os acontecimentos sociais, politicos e ambientais que envolvem
o lugar, a vida dos alunos, para ampliarmos as escalas de compreensdo da complexidade do Espaco Geografico.
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instituicdo, para que se realizem digressdes ao inicio da ocupac¢do do lugar,
comparando-0 ao estagio atual do espaco urbano estabelecido.

N&o se deve esquecer que 0s conceitos da Geografia precisam ser trabalhados
de forma singular, porgue se compreende que cada instituicdo educacional possui as
suas particulares, como aquelas localizadas em regides de risco, outras em bairros
de classe média e outras, ainda, em areas quilombolas. Em sintese, trata-se de uma
pluralidade de culturas cujas “[...] relagdes do homem com o meio [...] concorre para
a formatagao do espago” (Moreira, 2005, p. 101). Nesse caso, se forem utilizados os
métodos de ensino que valorizem os fazeres locais, havera condigdes de mobilizar a
comunidade escolar no engajamento com projetos educacionais sobre 0s riscos, tais
como mapas tematicos que identificam os perigos e as vulnerabilidades no entorno
escolar.

Entende-se que a Geografia Escolar é a disciplina que possui as ferramentas
tedricas para a articulacao dos objetos naturais, artificiais e das a¢cdes humanas que
transcorrem pelos periodos da historia. Apesar da complexidade espacial, existe a
possibilidade de vincular a no¢cdo de espaco com outras disciplinas, como Ciéncias,
Histdria e Sociologia, como o intuito de sistematiza-lo. O trabalho docente deve ter
como horizonte a inclusao “[...] da realidade contextualizada do aluno [...] seus
interesses, tensdes” (Castrogiovanni, 2011, p. 22), para que a compreensao da
sociedade e da natureza seja abordada em suas relagcdes de interdependéncia. Sem
deixar de ancorar-se no lugar, em um sentido fenomenoldgico, de “[...] experiéncia, do
habitar, do falar, dos ritmos e a das transformacgdes” (Oliveira, 2012, p. 18), onde o
aluno habita e realiza as suas praticas sociais, com a finalidade de valorizarmos o0s
saberes dos educandos.

Trata-se de se visualizar a bagagem cultural carregada pelos alunos,
construida a partir do lugar onde nasceram e criaram 0s seus vinculos afetivos,
primeiro no seio familiar, nas relagdes de vizinhanca e, em seguida, na escola, “[...]
um local amplo, culturalmente multiplo que abrange elementos organizacionais de
guestdes sociais multidimensionais” (Pinto, 2015, p. 26). Nesse mosaico de interacdes
de proximidade com os alunos, que véo se constituindo como sujeitos no preparo para
os desafios da vida em sociedade.

Sem perder de vista que, na modernidade, ha pouco espaco para a reflexdo e
para a introspeccao, devido ao vicio por estimulos tecnologicos, considera-se que “[...]

no meio de todo esse fluxo, as pessoas precisam [...] de paz e siléncio [...] um tipo de
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refugio do tumulto” (Massey, 2000, p. 181). Vivenciou-se, em acontecimentos
recentes, que a desordem climética causou perdas humanas e materiais, tornando a
cidade um lugar inseguro, capaz de provocar transtornos psicolégicos e fobias nos
sujeitos que ocupam 0S espacos vulneraveis aos riscos.

Levando em consideracao esses fatos, questiona-se, a partir dessa experiéncia
traumatica, quais serdo os lugares de lazer, de apreciacdo da natureza, 0s espacos
de “refugio” dos sujeitos escolares para uma experiéncia interior de contemplacao da
vida. Uma vez que, devido as transformacdes no Espaco Geogréafico causadas pelos
eventos extremos, alguns bairros deixaram de existir, espacgos extintos pela irrefutavel
forca da natureza. Lugares que representavam a historia, as narrativas dos sujeitos,
e gque se findaram diante da irascibilidade do nosso planeta.

Isto posto, propde-se uma reflexdo: como esses sujeitos encontrardo forgas
para a reconstrucdo de suas vidas e das memorias que foram carregadas por um mar
de aguas turvas, que soterraram corpos e histérias de vida? Acredita-se na unidao das
comunidades, na resiliéncia, na forca e na disposicdo dos sujeitos para a
reorganizacdo do espaco, a partir de uma logica de adaptacéo e preservacao da
natureza. Assim sendo, essas proposi¢cdes vao ao encontro do Principio da Auto-

Organizacéo, no qual:

Os seres vivos sdo seres auto-organizadores [...] tém necessidade de
retirar energia [...] de seu meio ambiente [...] vale especificamente [...]
para os humanos — que desenvolvem sua autonomia ha dependéncia
de sua cultura — e para as sociedades — que se desenvolvem na
dependéncia de seu meio geoldgico (Morin, 2015, p. 95).

A aprendizagem da Geomorfologia favorece o dialogo com as feicGes da Terra
e explica as causas e consequéncias das interacdes desse organismo vivo com a
diversidade da vida, para que os alunos passem a entender a forma como 0 homem
interage e intervém nas transformagfes da natureza. As modificagbes do relevo e a
contribuicdo e responsabilidade humana pelas escolhas daquilo que sera plantado,
produzido ou edificado séo fatores que contribuem para as alteracfes no clima e no
meio ambiente. Para Veyret (2007, p. 63), “[...] a Geografia se interessa pelos riscos
cuja percepgdo e gestdo sao acompanhadas de uma dimensdo espacial’.
Consequentemente, compreende-se que a Geografia Escolar pode alinhar as préticas
pedagogicas com aproximacdes sobre os conceitos e a tematica dos riscos

hidrologicos de forma sistémica.
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Nesse contexto, entende-se que um conhecimento sistémico do objeto de
estudo da Geografia e dos conceitos Paisagem e Lugar se faz necessario para os
estudantes do E.M. Por isso, busca-se entender de que forma esses conceitos sdo
retomados nos anos finais do E.M? A BNCC (Brasil, 2017, p. 573), orienta, por
intermédio da habilidade (EM13CHS201), que é preciso “[...] analisar e caracterizar as
dindmicas das populaces, [...], com destagque para a mobilidade e a fixacdo de
pessoas, grupos humanos [...], em fungcdo de eventos naturais [...]"; para isso, o
docente precisara realizar um diagndstico prévio com o propésito de identificar as
lacunas de aprendizagem dos sujeitos.

Vivenciam-se as dificuldades enfrentadas pelos alunos das escolas publicas,
gue passaram por um periodo de aulas on-line durante a pandemia de Covid-19
(Ribeiro; Nunes, 2024). Muitos foram prejudicados por diversos fatores, tais como
condi¢fes de acesso a materiais e aulas via internet, além do espaco inadequado em
suas casas para o aprendizado. Esses fatos, evidenciados no contexto, possivelmente
acarretaram um vazio educacional que prejudicou as criancas e adolescentes que
ingressaram no E.M a partir do término da pandemia.

Como diz a cang¢ao “o tempo né&o para [...] o futuro repete o passado [...] um
museu de grandes novidades” (O tempo [...], 1988), pois, as vezes, os ciclos se
repetem. Atualmente, observa-se que 0s eventos climaticos extremos sdo mais
recorrentes, dado que, de acordo com Aquino (Desafios [...], 2024, 33 min), “[...] a
gente ja atribui cientificamente estas ondas de calor e essas tempestades severas a
mudancga do clima, ao El Nifio e a falha na nossa infraestrutura [...]". Logo, em maio
de 2024, a atual geracao vivenciou, no estado, uma das maiores catastrofes climaticas
do pais neste século, uma enchente superior a de 1941, que havia ocorrido na capital
dos gauchos.

Considera-se que durante o E.M seja 0 momento oportuno para construir e
consolidar um conhecimento preventivo, recorrendo-se ao ensino dos eventos
climaticos extremos e dos riscos hidrolégicos nas escolas publicas e privadas. A
Geografia, como disciplina integrante do curriculo, mostra-se necesséaria para a
ampliagdo da formagéo cidada. Diante do exposto, propde-se trabalhar o conceito de
risco hidrolégico, como alagamentos, inundacées e enchentes, com as aproximacoes

que podem ser realizadas no ensino de Geografia.

Didéatica da Geografia e Linguagem — Pau dos Ferros, Brasil, v. 1, n. 1, p. 75-91, 2026.

83



), da GEOGRAFIA

| N T URYANYY S 4 -
by e LINGUAGEM

3 A BACIA HIDROGRAFICA: POR QUE E PRECISO ENSINA-LA?

A bacia hidrografica € uma unidade espacial considerada, pelos autores deste
artigo, de extrema relevancia para a disciplina de Geografia na escola basica. No
Ensino Fundamental (EF.), esse contetdo hidrol6gico comeca a ser ensinado a partir
do 6° ano, de acordo com a habilidade estabelecida na BNCC: “(EFO6GE04)?
Identificar o consumo dos recursos hidricos e o uso das principais bacias hidrograficas
no Brasil e no mundo, enfatizando as transformagdes nos ambientes urbanos” (Brasil,
2017, p. 385).

Na escola, quando se ensina aos educandos o que € uma bacia hidrografica,
tecnicamente definida como “[...] area de captagdo da agua de precipitacao,
demarcada por divisores topogréaficos, onde toda a agua converge para um Unico
ponto de saida, o exutorio” (Teixeira, 2003, p. 116), busca-se mobilizar, para uma
melhor compreensdo do conceito, a elaboracdo de desenhos e a construcdo de
maquetas, nas quais os aprendizes manipulam diversos materiais, especialmente
madeira, argila, e tintas, para representar a constru¢cdo de uma bacia hidrografica.

O objetivo do trabalho consiste em elaborar com os educandos o entendimento
inicial desse conceito, para que eles saibam, por exemplo, onde se encontram as
nascentes dos rios: na parte alta ou na parte baixa do relevo? Pretende-se, ainda, que
aprendam onde fica localizado o canal principal de um rio, bem como o0s seus
afluentes, as margens, os meandros, os desniveis e as diferencas entre um estuario
e uma foz. Reconhece-se, no momento atual, que cada parte (as nascentes, 0s rios,
os afluentes, os fundos de vales), em conjunto com o sistema, ou seja, o todo (bacia
hidrografica) vem sendo degradada pelas comunidades ao longo dos anos.

A bacia hidrografica € uma estrutura complexa da natureza, na qual se
interpreta que as ac¢des antropicas podem acarretar diversos prejuizos ambientais.
Esses prejuizos afetam toda a sociedade, pois provocam desequilibrios no meio
ambiente, sendo que a sua deterioragcdo tem como causas: 0S processos €erosivos
intensos, as inundagcdes, o0s assoreamentos dos corpos hidricos, que sé&o

consequéncias do uso desordenado da terra (Hinata et al., 2023).

2 De acordo com a BNCC (2017, p. 30), o coédigo alfanumérico (EFO6GE04) refere-se,
respectivamente, ao Ensino Fundamental (EF), ao 6° ano de Geografia e a quarta habilidade prevista
nesse documento.
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Ao se trabalhar esse conceito, também sdo abordadas as grandes bacias
hidrograficas no Brasil, como a do Prata, a do Amazonas, a do Tocantins e a do Séo
Francisco, por exemplo. Considera-se que elas sdo fundamentais para o aprendizado,
a formacdo e conscientizacdo dos estudantes, devido a importancia da agua. Esse é
um recurso essencial a vida e as diversas atividades econdémicas da sociedade, razdo
pela qual se defende que a agua nao pode ser tratada de forma utilitaria (Botelho;
Silva, 2004).

Quando os nossos estudantes ingressam no EM, temos a oportunidade de
retomarmos esse conceito, pois a BNCC (Brasil, 2017, p. 417) dispde que o0s:

[...] jovens cidaddos representam o foco do aprendizado, deve-se
estimular uma leitura de mundo sustentada em uma visao critica e
contextualizada da realidade, no dominio conceitual e na elaboracao
e aplicacdo de interpretacdes sobre as relagbes, os processos e as
multiplas dimensdes da existéncia humana.

Tendo em vista que, nos ultimos cinco anos, a sociedade ja enfrentou uma
pandemia mundial e um evento climatico extremo no Sul do pais, cabe reforcar que
os alunos das escolas publicas foram os mais prejudicados em suas aprendizagens.
A cada ano que se inicia, torna-se necessario realizar um diagnéstico das turmas que
ingressam no E.M, revisando conceitos e conteudos relevantes, tais como, 0s
recursos hidricos e as bacias hidrogréaficas. Apresenta-se, a seguir, uma habilidade
gue serd analisada neste artigo, a partir do curriculo do E.M das escolas que
constituem o objeto da investigagdo da BNCC (Brasil, 2017, p. 572): “(EM13CHS101)
Identificar, analisar e comparar diferentes fontes e narrativas expressas em diversas
linguagens, com vistas a compreensao de ideias filoséficas e de processos e eventos
histéricos, geogréficos, [...], sociais, ambientais e culturais”.

Observa-se que na BNCC, a area de CHS possui competéncias especificas
cujo pacote de habilidades pode ser mobilizado de acordo com os sistemas de ensino
e das escolas no contexto local (Brasil, 2017, p. 34). Até o presente momento, nao foi
publicada a nova BNCC devido as alteracdes no E.M, em 2024. Demonstra-se, a partir
dessa habilidade, que € possivel trabalhar essa temética para a garantia das
aprendizagens essenciais que sao orientadas por esse documento.

Apesar da previsdo legal, a duvida que se coloca é saber se, a partir dos
eventos de maio de 2024, as escolas publicas no RS, ao iniciarem este ano letivo,

realizaram ou ndo modificagbes em seus curriculos. Quais sdo as propostas e 0s
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projetos pedagogicos que serdo alavancados em relacdo aos eventos climaticos
extremos? De que forma os professores articulam os contetdos para o aprendizado
das bacias hidrograficas do nosso estado?

E preciso retomar os estudos sobre as bacias hidrograficas gatchas, a fim de
compreender o0 que esta sendo feito com essa area coletora de 4gua da chuva, a
extensdo da sua degradacdo ambiental e as solucdes para a melhoria desse sistema
complexo, que abrange diversos municipios gauchos. Pensamos também ser
importante, os conceitos de uso e apropriacdo do solo, a estrutura e a organizagao
histdrica da urbanizacéo destas cidades, que se encontram nas bacias hidrograficas
(Callai, 2023).

Nessa direcao, voltando a refletir sobre Porto Alegre (RS), os alunos passam a
compreender o nome dos bairros (Praia de Belas, Navegantes), das ruas (da Praia,
Avenida Guaiba) e dos objetos edificados (Estadio Beira Rio). Ampliando os
conhecimentos sobre o avanco da ocupacdo humana nas areas que pertenciam ao
Lago Guaiba, na qual foram aterradas para o crescimento da cidade. Apesar da forca
simbdlica do nome Menino Deus, um bairro vizinho ao Praia de Belas, nem o iluminado
teve forcas para impedir que as aguas do Guaiba, em 2024, ocupassem essa area
gue outrora Ihe pertencia.

No contexto dos estudos geograficos sobre o sitio e situacdo de Porto Alegre
(RS), inicialmente, apresenta-se aos alunos a localizagcdo geografica da Bacia
Hidrogréfica do Lago Guaiba (BHLG), localizada na Regido Hidrogréfica da Bacia do
Guaiba, com uma area de 2.919 km? e uma populacdo estimada em 1.344.982
habitantes (2020), circunscrita em 14 municipios: Bardao do Triunfo, Barra do Ribeiro,
Canoas, Cerro Grande do Sul, Eldorado do Sul, Guaiba, Mariana Pimentel, Nova
Santa Rita, POA, Sentinela do Sul, Sertdo Santana, Tapes, Triunfo e Viamao.

Destaca-se que, entre esses municipios pertencentes a BHLG, Canoas,
Eldorado do Sul (ambos localizados na Regiao Metropolitana da capital) e POA foram
0s mais afetados pelas enchentes. Portanto, considera-se que, na escola, existe a
possibilidade de desenvolver um trabalho sistémico sobre as causas e consequéncias
do aquecimento global, que afetam os demais ambientes terrestres. Os eventos
climaticos extremos que devastaram a Regido Sul do pais sdo ocasionados pelas
mudancgas no clima resultantes de a¢cfes antropicas. De acordo com Andrades-Filho

et al. (2024): “Os recordes advindos do evento extremo ocorrido entre o final de abril
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e o inicio de maio de 2024 sdo impactantes. Nas encostas dos vales do Rio Grande
do Sul (RS) ocorreu o maior evento de movimentos de massa registrado no estado”.

Dessa forma, especialistas afirmam que as acfes que priorizem a educacao e
a sensibilizacdo das populacdes quanto aos perigos climaticos (Ramos et al., 2024),
se fazem necessérias e urgentes. Seriam, entdo, os professores de Geografia os
“crentes”, os profetas da ciéncia de Eratdostenes de Cirene ou ndo? Nés, nesse
momento, acreditamos que o0s professores de Geografia tém uma grande
responsabilidade em construir, com o0s alunos, uma Geografia para a vida, ou seja,
para o entendimento sempre provisorio da complexidade que envolve a existéncia do
planeta Terra.

Para finalizar esta analise, apresenta-se o mapa das Bacias Hidrograficas do
RS, com destaque para a BHLG, situada a leste do estado, entre as coordenadas
geograficas de 29°55’ a 30°37’ de latitude Sul e 50°56’ a 51°46’ de longitude Oeste.

Figura 01 — Mapa das Bacias Hidrogréaficas no RS.

Mapa das bacias hidrograficas do Rio Grande do Sul, com destaque para a Bacia do
Lago Guaiba

—v. -— - . -ty

Legenda
] Bacia do Guaiba [ Regiao Higrogralica das Bacias Litoraneas || Brasil
| ] Bacias Hidrograficas do Rio Grande do Sul 7] Regido Hidrografica do Guaiba [ América do Sul ‘
| B Regiao Hidrogréfica da Bacia do Rio Urnuguai Limites Municipais ‘

B cerhox-: Limtes soriior s - 1BGE, 2022, 2acas hdrogrincas 63 oo Grande do 5-: - S:NAF&PM Joia ERborado por Dayane Vemooue, 2025

Fonte: Elaborado para este trabalho por Dayane Verneque (2025).

Neste artigo, aborda-se a relacdo entre as habilidades previstas para o E.M o
e 0 conceito de bacia hidrografica. Considera-se que essa tematica esta imbricada
com o lugar, com os fazeres e com a vida dos habitantes das cidades atingidas pelas
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cheias de 2024. Acredita-se no trabalho escolar, interdisciplinar e integrativo, para a
construcdo de solucbes que despertem, nos alunos, o interesse pela ciéncia. A
transformacédo da escola publica em um laboratério de experiéncias comunitarias €
um desafio aos docentes, que podem despertar, nos alunos, o fomento de um
conhecimento critico, capaz de proteger e salvar vidas diante dos desafios climaticos

extremos deste século.

4 CONSIDERACOES (NAO TAO) FINAIS

Ha a compreensdo, por parte de pesquisadores, de que os desafios ambientais
para as proximas décadas séo herculeos. Considera-se que os mestres de Geografia
tém a obrigacéo de ensinar aos alunos a importancia dos riscos, articulados com os
conceitos da Geografia Fisica, para a constru¢cdo de uma cidadania plena. Nao ha
como prescindir da Geografia Escolar, porque ela pode mobilizar os alunos a
arquitetar outros caminhos, para que todos os seres vivos tenham o direito de existir
e de usufruir de um ambiente harmdnico e equilibrado.

Sendo assim, acreditamos nos estudantes e em sua transformagao por meio
da educacéo e do conhecimento. Trata-se de uma alianga entre educador e aprendiz,
na conducdo de um ensino transformador, que rompe com os grilhdes da acumulacéo
infinita, que o capital nos impde. Esse modelo socioecondmico precisa ser superado,
para que ndo se vivencie, talvez, um dos séculos mais fratricidas; ndo em decorréncia
das guerras, mas pelos eventos climaticos extremos.

Esta pesquisa fortalece a ideia na qual a Geografia precisa trabalhar o
espaco ndo como absoluto e sim como espaco relacional. A caracterizacdo de um
espaco relacional propde que ele deva ser entendido como uma relagéo entre objetos
e acbes, a qual existe, somente, porque 0S oObjetos e acbes existem e se
relacionam tornando-se um todo em si mesmo, com uma existéncia independente da
matéria. Ele possuiuma complexidade que favorece, quando ocorre 0 Seu
entendimento - utilizar para classificar ou para individualizar fenbmenos. O espaco se
apresenta numa existéncia de simultaneidade. Ha uma (des)ordem dos objetos e
acdes na sua (inter)relacéo. E preciso acreditar e conhecer os objetos e buscar prever

as possiveis acdes. O desafio pedagogico esté posto!
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