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A idealizacdo do projeto “Vertentes de pesquisa do Ensino da Geografia no Brasil”
tem em vista proporcionar uma leitura de aproximacdo da vivéncia de autores no ensino de
geografia no Brasil e a sua trajetdria de pesquisa. Esse cruzamento oferece elementos para
conhecer os autores, as obras e como as suas trajetorias desembocaram em pesquisas que

servem de base até os dias de hoje para a pratica e pesquisa no ensino de geografia.

Esta iniciativa parte em conjunto com a Revista Pensar Geografia a partir da parceria de

Otoniel Fernandes da Silva Janior e Mikael Rodrigues de Araujo. O objetivo deste trabalho
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coletivo visa ampliar, divulgar e pluralizar os meios de discussdes do ensino de geografia no

Brasil por meio da revista eletronica e canais virtuais de publicizagéo.

Diante disso temos a honra de inaugurar este projeto com a entrevista da professora
doutora Sonia Maria Vanzella Castellar. A autora, que prontamente aceitou o convite para
participar desta iniciativa, nos conta a sua trajetoria académica da graduacéo ao doutorado na
Universidade de Sao Paulo (USP), passando pela sua experiéncia como professora da educacéo
basica e superior. Apresenta as suas preocupacdes iniciais que a conduziram as pesquisas do
ensino de geografia com as dificuldades e possibilidades do momento histérico da sua
formacdo, chegando aos questionamentos tedricos e praticos que norteiam as suas pesquisas

atualmente.

Revista Pensar Geografia: Conte-nos um pouco sobre sua trajetoria de pesquisa no ensino de
geografia da graduacédo a pds-graduacao? Os momentos iniciais que proporcionou seguir esta
area de pesquisa: o ensino de geografia?

Comecei a minha graduacdo em 1979 no momento da ruptura da geografia critica no
contexto do debate do pensamento geografico. Nessa circunstancia, o departamento de
geografia da Universidade de Sdo Paulo (USP) também estava passando por mudangas, muitos
professores se aposentando, outros chegando, e, com isso, debates intensos ocorriam. Logo
comecei também a participar do movimento estudantil na mesma universidade, que tinha seu
raio de acdo em nivel nacional e estadual, e na geografia fui construindo a minha formacao, ndo
sO dentro do departamento de geografia da USP (estudante, concurso, curriculo e etc.), mais
também em conversas no movimento estudantil, com professores que frequentavam a
Associagdo de Geodgrafos Brasileiros (AGB).

A AGB nesse momento passava por uma mudanca no seu estatuto. Somente professores
titulares votavam, os estudantes e sdcios reivindicavam seus lugares na discussao politica, € 0
processo de mudanca de estatuto foi iniciado. A AGB torna-se um espa¢co de muitos debates
politicos internos a sua estruturacdo e da geografia, devido ao contexto das discussfes da
geografia critica. Nesse momento também ocorre o langamento do livro Por Uma Geografia
Nova: da critica da Geografia a uma Geografia critica, livro lancado no Encontro Nacional de
Gedgrafo, sediado em Fortaleza-CE, no ano de 1978.

Todos estes elementos véo oferecendo para a geografia uma dindmica de debates
construtivos e intensos acerca das mudancas politicas. Além disso, havia todo um debate no
movimento estudantil (lembrando que nesse contexto estdvamos ainda na ditadura militar),
entdo a militancia estudantil e todos nds sofremos repressdo na época; até que veio na década
de 1980 o movimento pelas “Diretas J4”. Embora seja um outro momento, isso € importante
para entendermos a historia politica que a geografia e a formacéo de estudantes vivenciavam.

Do ponto de vista da geografia e da minha trajetdria estava envolvida na pesquisa do
ensino de geografia dentro da universidade, mais também muito associada a dinamica politica
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movimentos estudantis. Haja vista como diretora da Unido Estadual dos Estudantes, do Diretora
Central dos Estudantes (DCE) da USP, ou seja, foi um processo formativo de inicio de carreira
de muita participagdo politica.

Logo no inicio da minha graduacdo (anos de 1980) comecei a ministrar aulas na
educacdo basica denominada, na época, de Supletivo, o que seria hoje a Educacdo de Jovens e
Adultos. Nesse contato fiquei muito inquieta em relacdo a formacdo do espaco e como um
adulto (que vai para a escola mais tarde, ainda em processo de alfabetizacdo) organiza a
espacialidade, como é que o0 espaco vai sendo organizado, e como ele (o adulto) vai entendendo,
por exemplo, 0 mapa e construcdo e organizacdo dos arranjos espaciais. 1sso me inquietava
muito e passei a pensar em fazer o mestrado® relacionando a alfabetiza¢&o do adulto e o conceito
de espaco e ja interessada nessa dindmica a partir da cartografia, cartografia escolar, que sempre
estiveram presentes nas minhas intencionalidades de pesquisas.

Na época acabei indo parar na Faculdade de Educacdo porque ndo havia vaga no
departamento de geografia e algumas pessoas ainda ndo tinham condigdes de me orientar,
gostaria de fazer o mestrado com o Ariovaldo Umbelino, mas ndo havia vagas e assim acabeli
indo para a educacdo com o projeto, buscando as relaces entre os Adultos e configuracédo
espacial. Na educacdo vou para outra linha, para o campo da didatica.

Logo em seguida do ingresso no mestrado, parei de ministrar aulas no supletivo e
comecei a trabalhar com o fundamental I. Dai comeco a me interessar pela mesma tematica,
mas em outro segmento da educacdo. Dessa maneira, nos meus primeiros trabalhos volto a
trabalhar com criancas, estava muito ligada a entender como a crianga constitui o conceito de
espaco, como compreender 0os mapas, fazer com que entenda o raciocinio e a estrutura do
pensamento. 1sso estava muito associado a linguagem de como a crianga entendia esse espago
e a relacdo entre o significante e o significado que tém muito a ver com a discussao de legenda;
signos e simbolos; utilizando nos mapas as relagdes espaciais de reversibilidade e de
lateralidade que impactam na leitura das legendas e etc. Esse processo constitui a trajetoria
inicial do mestrado na Faculdade de Educagdo com o apoio e orientacdo do professor Lino de
Macedo e dai encaminhei com as mesmas questdes para o doutorado®.

Na medida que fui avancando e estudando nessa perspectiva, especialmente depois que
entrei na USP como professora no final de 1998, continuo aprofundando tais questdes e
ampliando para debates como o urbano; dialogando com outras categorias da geografia; mais
sempre preocupada com a cartografia escolar e a metodologia de ensino. Além disso, enquanto
professora, trabalhei com a formacéao de professor; o estudo da cidade; o Raciocinio Geografico
e a formacao de professores; a metodologia e a construcdo de conceitos no processo de ensino-
aprendizagem.

> CASTELLAR, Sonia Maria Vanzella. Distingdo palavra/objeto e a representacgdo do espaco geogréafico por
alunos da 5% a 82 série. 1990. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Faculdade de Educacdo, Universidade de
Sé&o Paulo, S&o Paulo, 1990.

® CASTELLAR, S. M. R. Nog&o de espaco e representacio cartografica: ensino de geografia nas séries iniciais.
1996. Tese (Doutorado em Geografia Fisica) — Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade
de Séo Paulo, S&o Paulo, 1996.
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Revista Pensar Geografia: Entdo os seus estudos sobre a cartografia se deram mais pela sua
aproximacdo em relacdo aos estudos que ja vinham se desenvolvendo na época, como, por
exemplo, Livia de Oliveira; Marcelo Martinelli; Maria Simielli?

Curiosamente o que me estimula no mestrado e doutorado € compreender (e essa sempre
foi a minha marca) como os sujeitos entendem e evoluem os conceitos. Esse movimento faco
também a partir do debate que estabeleco teoricamente com o Piaget visando analisar a
evolucéo conceitual do espaco. Para isso, estudei ao mesmo tempo trés obras durante sete anos
para poder me ajudar a entender o que é a representacdo do mundo da crianca e a formacéo
simbolica na crianca, a representacio do espago’.

Assim, fiquei um tempo buscando entender a epistemologia genética de Piaget que, na
minha leitura, tem a ver com a compreensao do espago. A epistemologia genética tem relacdo
com a origem do conhecimento, mas a origem do conhecimento ndo é genética do DNA, é uma
genética da génese, ou seja, pergunta que o Piaget faz € como a crianca (0 sujeito) sai de um
nivel de menor conhecimento para um nivel de maior conhecimento. Essa pergunta foi me
mobilizando, ja que afeta 0 processo de ensino-aprendizagem.

Diante disso, na medida que vou entendendo o Piaget percebo que ndo estava
preocupado com aprendizagem. A preocupacdo do autor era na perspectiva de como o
conhecimento era adquirido; como o sujeito adquire conhecimento e como se da essa passagem.
Entdo, quem faz uma leitura pedagdgica desse processo somos nos e nao ele (Piaget). Para
Piaget 0 que importava eram as respostas que as criancas davam e era a partir dessas respostas
que ele conseguia compreender o nivel de raciocinio e o nivel de formacéo da crianca.

Revista Pensar Geografia: Essa relacdo com Piaget e a sua tese de doutorado publicada em
1996 que apresenta de modo evidente as influéncias tanto de Piaget quanto de Vygotsky. Quais
desdobramentos (impactos) ocorrem a partir desses autores na sua obra e no ensino de
geografia no Brasil?

O Piaget influenciou nos meus primeiros estudos da cartografia porque a gente estava
trabalhando com uma faixa etaria de criangas € a0 mesmo tempo com a compreensdo das
representacOes cartograficas dos alunos. Tais influéncias vdo até os anos da década de 1990,
inicio dos anos 2000 quando introduzimos outros autores que trabalham com a linguagem,
ampliando o leque de outras referéncias teoricas para a discussao da cartografia.

Na minha tese de doutorado o debate com o Piaget ficou mais forte. Logo o tema estava
em torno do recorte dos anos iniciais e a no¢ao de espaco, pensando de que forma as criangas
pensam 0s espacos e o espacializa, de que maneira compreender os objetos espacializados. Se
usarmos um termo geogréafico serd como entender 0s arranjos espaciais existentes no territorio.

7 PIAGET, Jean. A representa¢do do mundo na crianga. Rio de Janeiro: Record, 1975, PIAGET, Jean. A
Formacao do simbolo na crianga: imitacdo, jogo e sonho, imagem e representagdo. 32 edi¢do. Rio de Janeiro:
Guanabara Koogan, 1978. 370 p.. PIAGET, Jean. La representation de I’espace chez ’enfant. Paris, P.U.F., 1948.
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Vygotsky vai entrando também nas minhas pesquisas nas discussdes porque ele traz o conceito
de mediacdo (ndo que o Piaget ndo trouxesse), mas sdo bases tedricas diferentes de
interpretacdes.

Tive varias influéncias tedricas até por conta dos meus orientandos. Os meus primeiros
orientandos de mestrado no departamento de geografia (defendidos em 2004/2005) foram para
perspectivas tedricas distintas. Se pegarem as bases teoricas dessas pesquisas visualizam que
discutiram a partir de David Ausubel, Alexei Leontiev e etc. Nunca me fechei no Piaget. Esse
autor faz sentido para entender algumas coisas, mas as pessoas gostam de me rotular, porque o
rotulo serve para desqualificar o outro. Mas na verdade sempre tive um interesse em ler e
entender outros autores para analisar onde os aproximam e onde tem divergéncias e assim
avancar na discusséo do ensino e o processo de ensino-aprendizagem.

Revista Pensar Geografia: Recentemente vi em uma live vocé comentando sobre seus
aprofundamentos a respeito dos estudos da obra de Gaston Bachelard. Essa também € mais
uma vertente recente ou € uma histéria mais antiga?

Os meus estudos sobre o Gaston Bachelard é uma histéria mais antiga. Piaget, por
exemplo, dialogava muito com o Bachelard e com o Poincaré. O interessante é que isso - fico
pensando, e essa € uma critica que fago ao ensino de geografia - acho que falta para o nosso
campo da educacdo geografica um aprofundamento teérico. Busco fazer isso hoje e
provavelmente devo ter responsabilidade nisso em alguma medida: é o fato de a gente ndo
procurar entender os autores com os quais dialogamos ou aqueles que ndo concordamos muito,
mas também n&o sabe por que ndo concorda.

Por exemplo, quando fiquei quatro anos estudando o Alexei Leontiev, nesse momento
também tive contato com o Alexander Luria e me aproximei mais do Vygotsky; tem coisas ali
conceituais de base teodrica que precisam de uma investigacdo. Assim, é importante questionar
qual ¢ a base tedrica de Vygotsky? Com que o Vygotsky trabalhava e discutia? Portanto, ndo €
uma discussao se € marxista ou ndo-marxista, € uma discussdo muito mais complexa.

Se a gente entende que o Alexander Luria e mesmo o Vygotski (que morreu precoce),
mas o Luria é quem vai dar continuidade e acaba indo também para o campo da neurociéncia,
mas ndo dessa neurociéncia da Inteligéncia Artificial, mas sim, na neurociéncia no sentido do
desenvolvimento da mente, da funcdo da mente, de como que a gente evolui a inteligéncia e
como a estimulamos.

Na verdade, muitos desses autores que estamos citando, falam pouco da escola. Essa
“transposi¢d0” que a gente faz entre a discussdo teorica-cientifica produzida e a escola néo
pode ser direta, por que se ela é direta a gente incorre em erros. Transformar o Jean Piaget em
um pedagogo € a coisa mais equivocada que pode existir, mais rasa que pode existir. Porque
ele nunca se preocupou com isso.

Entdo, a gente precisa conhecer bem os autores para poder falar deles. Agora a gente
ndo pode desqualificar esses classicos que nos ajudam a compreender 0 processo de construcao
do conhecimento. No campo do ensino da geografia faltam pesquisas “robustas” que tragam a
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dimensao tedrica. A gente tem que superar a ideia de que comentar experiéncias de escola é
fazer pesquisa. N&o é fazer pesquisa. E fazer outra coisa. Tem que ter uma pergunta, um
objetivo, tem que saber onde vocé quer chegar, e sem uma pergunta e sem uma dimensao
metodoldgica vocé ndo consegue fazer uma pesquisa com “robustez” e qualidade.

Revista Pensar Geografia: Podemos falar de uma distin¢do entre a Geografia Escolar e a
Geografia Académica historicamente e nos dias atuais ou estamos falando do mesmo campo
de saber?

Tenho pensado e discutido muito sobre isso no meu grupo de pesquisa. Acho que temos
que pensar o método da geografia. Quando vocé estd dando aula, o contetdo € diferente, a
geografia escolar é interdisciplinar e ela tem uma dimenséo distinta da dimensao do académico.
Na academia a gente acaba fazendo um recorte de pesquisa, vai trabalhar com um tema, se é na
geografia fisica é outra abordagem e etc., mas a gente tem sempre 0 método (ndo estou falando
de metodologia) estou falando de método de analise do objeto.

Quando penso a geografia escolar com a geografia académica, talvez hoje eu tenha a
posicao de aproximar, e aproximar entendendo que a Geografia Escolar tem diferencas 6bvias,
mas é importante que a gente ndo perca a dimensao do método. O que quer dizer isso? Quando
estou dando aula sobre industrias, cidades, ambiente, elementos fisicos naturais, falar de solo
urbano, de um desastre de um impacto ambiental e etc., tenho que saber a partir de quem estou
falando.

Quais os conceitos? Com quem dialogo teoricamente? Se tenho uma abordagem critica?
Se sim, quais autores: Henri Lefebvre, David Harvey, Milton Santos? Se tenho uma abordagem
fenomenoldgica, vou discutir na perspectiva de Tuan? Na perspectiva da geografia cultura?
Com guem estou dialogando quando dou aula de um determinado assunto? Quais bases tedricas
me sustentam para falar sobre as regides brasileiras? Porque se ndo tenho clareza disso, eu
simplesmente descrevo os contetidos escolares na sala de aula, eu ndo explico, ndo discuto.

Quando falo da cidade, quando falo dos lugares, da escala de analise (global/local) tem
diferenga quando parto de um pressuposto tedrico € isso que tenho que levar para a sala de aula.
Vou trabalhar com a ideia de espago absoluto, relativo e relacional; e estou falando isso a partir
de quem? Do David Harvey, por exemplo? Vou trabalhar a geografia a partir da perspectiva da
Doreen Massey? Como € que é ministrar aula a partir dessa perspectiva tedrica?

Ent&o, fico pensando que temos que ter clareza quando estamos ensinando aos n0ssos
alunos a organizar uma aula que diga o seguinte: bom, vou trabalhar alguma metodologia em
sala de aula, mas tenho que trabalhar com a geografia escolhendo os métodos e perspectivas.
Se um professor ndo sabe qual é a perspectiva tedrica que tem, ele entende geografia? Ele sabe
geografia? Ou ele sabe uma geografia descritiva, mnemdnica, tradicional que a geografia
sempre criticou desde os anos de 19707 Que avanco a geografia escolar teve nesse tempo todo?
Nenhuma. Continua do mesmo jeito. Ndo importa se € critica, tedrica, critica cultura, se é
teodrica a qualquer critica cultural. A geografia continua sendo ensinada do mesmo jeito.

Entdo, para mim falta essa dimensdo do método. A geografia académica e a geografia
escolar tém diferencas, mas temos que tomar cuidado para ndo jogar uma fora em detrimento
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outra. Quando a gente fala de cidade, de cotidiano, a gente tem que saber a partir de que estamos
falando. Porgue o cotidiano vira ritmo, vida e vivéncia; sendo a gente néo traz o peso que 0
conceito tem que a categoria tem e a gente traz o peso do senso-comum, ai ndo precisa ir para
a escola para aprender senso-comum. Pode ficar em casa e aprender vendo televisao.

Revista Pensar Geografia: Conte-nos um pouco sobre a sua experiéncia como autora de livros
didaticos para séries iniciais. Os caminhos percorridos nas investigacdes para a elaboragao
de tais livros?

Em relacdo ao livro didatico acho que ele mudou muito, principalmente depois da
avaliagdo do PNLD8, Esse processo de avaliacdo do livro didatico (podemos questionar como
é que ele é feito hoje, como é que estd sendo a organizacdo das equipes que avalia um livro
didatico, enfim), mas é um avanco distribuir gratuitamente tudo mais porque acho que o aluno
na escola publica vai ter acesso ao material didatico, vai ter acesso a um livro na casa dele pelo
menos, principalmente a populacdo que ndo tem livro, acho que o governo devia intensificar
mais ainda a distribuicdo. As vezes a gente ver um problema sério de distribuico dos livros
depois da compra ai entra ‘n’ problemas. Ai podemos até fazer uma outra entrevista discutindo
o livro didatico.

Acho que tem uma importancia muito grande. No interior de Sdo Paulo do Brasil tem
muitas pessoas que ddo aula e sdo formadas em outra area e que dao aula de Geografia, por
exemplo. O livro didatico contribui para que a aula fique um pouco mais focada naquele
contetido, naquela disciplina. A investigacdo das pesquisas que faco me ajudam a repensar o
livro didatico, a forma de organizacdo dos contetdos, as atividades e etc. O livro didatico tem
sim uma importancia grande na vida dos estudantes da escola publica com todos os problemas
que possam ser ainda uma opg¢ao importante.

Revista Pensar Geografia: Entre suas publicacdes é recorrente as pesquisas voltadas para
um estudo sobre a natureza da Educacdo Geogréfica, afinal de que trata esse termo? Esta
relacionado as questdes tedricas e de método que vocé vem destacando?

Como venho falando, a minha preocupacdo sera que ndo é pelo método, trazer e
entender o método. Qual é a natureza da ciéncia geografica? Qual é a natureza do ensino da
geografia? Quando pergunto isso estou procurando entender epistemologicamente como se
constrdi esse conhecimento. Por exemplo, quando a gente esta falando de metodologia do
ensino, metodologia ativa, mas vamos falar de metodologia de ensino por investigagéo, ensino
por argumentacdo. O ensino por investigacado requer objetivo; um problema para uma situacéo
geografica que vou analisar; requer trazer o estatuto epistemolégico da Geografia, porque se a
mesma é uma ciéncia tem que ter um estatuto epistemoldgico. Portanto, compreendendo a

& Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD.
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educacdo geogréafica nesse contexto comeco a construir a ideia dessa dimensdo de qual é a
natureza da educacédo geogréfica.

Quando faco isso tenho que pensar em uma aula diferente. Quando penso na aula com
mais teoria na geografia, tenho que entender qual é a natureza da educacao geografica, porque
¢ a partir da compreensao que tenho em relacdo a geografia que irei construir esse processo.
Neste sentido, é pelo método, é pelos classicos, trazer os principios da geografia, trazer o
estatuto epistémico da geografia. E vocé garantir o processo de aprendizagem por meio das
metodologias levando em consideracdo quais Sao 0s conceitos espaciais; quais sao 0s principios
da geografia; a importancia de entender o principio de conexdo. Entendendo isso melhor, por
exemplo, a relacédo da teoria geossistémica para articular isso com o conhecimento do urbano.
Isso na sala de aula tem uma diferenca, pois quando falo de urbano néo posso dissociar do solo,
da hidrografia, do clima, tenho que trabalhar essas coisas conectadas, integradas ao cotidiano,
a realidade. A realidade ndo é fragmentada em pedacinhos como a gente faz na sala de aula,
temos que entendé-la dentro de um contexto maior.

Revista Pensar Geografia: Nos debates do ensino de geografia na atualidade sdo recorrentes
as pesquisas a respeito do urbano, cotidiano e a construcéo da cidadania. Como vocé visualiza
essa discussdo?

Eu fago um campo de pesquisa que tem a ver com a cidade, o urbano, a dicotomia campo
cidade, porque a gente foi percebendo que a maior parte dos estudantes estdo no urbano. Tomei
a cidade para entender essa dindmica toda do cotidiano; discutir criticamente a organizacdo dos
arranjos e configuracdes especiais; relacionar fisico-humano, quebrando um pouco a relacéo
N.H.E (Natureza, Homem, Economia), trazendo uma perspectiva mais integrada. I1sso, para
mim, faz parte da constituicdo cidada. Ajudar a entender a realidade.

A pergunta que tenho falado muito atualmente: por que as coisas estdo onde elas estdo?
Quer dizer que compreender isso é fundamental para vocé pensar a realidade e saber e com isso
vocé ajuda o sujeito a se tornar um cidaddo. Entdo, foi um debate assim muito relacionado a
formacdo de professores que comecei a perceber que os professores tinham dificuldade com
alguns conceitos e ai acabei trazendo a cidade, o estudo da cidade, o trabalho de campo, e outros
temas que podem ajudar a entender melhor a geografia e por isso foi comegando a estudar esses
sistemas sempre associado com a cartografia, sempre associado com essa dimensdo do método
hoje.

Revista Pensar Geografia: Qual o papel das agéncias de fomento a pesquisa na produgdo do
conhecimento do ensino de Geografia no Brasil?

Quando a gente fala de agéncia de fomento da até medo, né?! Porque a gente esta
falando da CAPES, CNPq, FAPESP (no caso do Estado de S&o Paulo) e de outras fundagoes
estaduais que fomentam as pesquisas locais dos estados. E claro que as ciéncias humanas sdo
sempre as mais penalizadas de todas, a area de ensino mais penalizada ainda. O que vejo é que
essas agéncias sdo fundamentais a qualquer tipo de pesquisa, no caso do ensino de geografia
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elas
sdo importantes também. Agora cabe a nds na geografia e no campo da educacao geogréfica,
fazer projetos robustos, com uma boa fundamentacéo teérica, uma boa perspectiva teorica.

O que quer dizer isso? Num projeto de pesquisa tem que ter a metodologia de pesquisa,
0s objetivos que quer ter, quais sdo os resultados dessa pesquisa, porque tudo isso € dinheiro
publico. A gente ndo pode brincar com dinheiro publico. A gente tem que ter responsabilidade
e ética com isso. Se vou fazer uma pesquisa que esta sendo financiada: qual é a retribuicdo para
a sociedade? Por que € a sociedade que estd pagando isso. Acho que a gente tem que ter muito
cuidado. Mas temos que aumentar a demanda para que as agéncias vejam como € gque 0 ensino
da Geografia no Brasil cresce, e cresce de uma forma ‘bacana’, séria, enfim... O proprio comité
do CNPqg, da CAPES tém olhado o ensino de um outro jeito, de uma forma, menos
preconceituosa buscando ajudar, acho que tem esse movimento, sim. Hoje os comités de
assessoria das areas sao sensiveis a educagdo geogréafica e isso nos deixa feliz, mas a gente
precisa ter uma qualidade nédo é sé a quantidade.

Revista Pensar Geografia: A no¢édo de Raciocinio Geografico aparece de modo constante nas
bibliografias recentes do ensino de geografia refletindo essa discusséo na BNCC de Geografia,
por exemplo. Poderia comentar um pouco sobre esse conceito e quais as possibilidades o
mesmo oferece para pensarmos o ensinar-aprender geografia?

Quando a gente fez a avaliacdo da primeira versdo da base, a segunda e terceira versao
da base procuramos incorporar muitas coisas da primeira, da segunda versdo, mas a gente
estava com uma preocupacao que foi a seguinte: em que medida as propostas anteriores (a
primeira e a segunda versao) traziam e fortaleciam categorias e conceitos da Geografia? Porque
é exatamente essa historia. Quando penso numa perspectiva tedrica tenho que garantir uma
abertura (apesar da critica falar que nao tem abertura), mas tenho que pensar na abertura que
qualquer pessoa possa utilizar agueles contetdos na sua perspectiva teorica. A intencao foi
trazer muito forte a geografia, a geografia como ciéncia, resgatar os principios geogréaficos e
com isso a dimensdo do estatuto epistemoldgico. Pensando isso e trazendo essa dimensdo e
pensando os classicos. N6s fomos lendo Jean Brunhes, Max Sorre, o Milton Santos, 0s
contemporaneos. Rui Moreira naquele livro Pensar e ser em geografia traz os principios de um
jeito muito forte e ele chama os principios de categorias das categorias, até sugere que arranjos
se tornem uma categoria. Mas, enfim... esse ¢ um debate para outra hora.

Foi pensando por ai que a gente trouxe o Raciocinio Geografico, ndo como um conceito
comum, uma habilidade, nem como um termo caro para a geografia; também nao foi pensando
nas teorias didaticas pedagdgicas, ndo pensamos nas teorias didaticas pedagodgica. Entdo, o
debate ndo é se € pensamento ou raciocinio por conta da psicologia ou da filosofia, quem veio
primeiro, se raciocinio € uma coisa mais técnica: a discussdo nao foi essa. A conversa o tempo
inteiro foi como resgatarmos a geografia de uma forma que ela se torne evidentemente uma
ciéncia, que a gente resgate essa complexidade de se compreender a geografia (porque a
geografia tem um nivel de complexidade que € igual a outras ciéncias), entdo ndo é menos, ndo
pode ser de memorizagao, tem que ser de uma forma por meio desse conjunto de conhecimento
geogréfico. Entdo, o raciocinio, o conhecimento geografico, eu compreendo todas as relacoes
existentes na geografia. N&do posso estudar o urbano se eu ndo tiver estudando a sociedade, a
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natureza; se eu ndo pensar na paisagem, nos elementos que compdem a paisagem. Nao é
elemento natural versus humano, esse ndo € o debate da paisagem. Como € que eu trago o
conceito de paisagem pelo arranjo, pela configuragdo dentro de um territério? Como € que eu
estudo e articulo a relagdo tempo-espaco, arranjo, territério? Como € que trago isso para
compreender a organizacdo e a producdo do espa¢o? N&o adianta eu falar a producéo do espaco
capitalista ‘e baba’: como ¢ que a crianga de 11, 12, 14 anos vai entender 1SS0 no ensino
fundamental?

Agora posso entender isso do ponto de vista da Doren Massey. E por isso que falei tenho
que ter clareza do como € que entendo a geografia para na hora que eu for dar aula usar esses
fundamentos para a minha argumentacdo como professora, e a partir dai explicar essas
categorias.

Entdo, o Raciocinio Geografico vem compondo o estatuto epistémico. Ele ndo tem uma
associacdo a inteligéncia ‘ah entdo é porque Vygotsky’, ‘porque ¢ Piaget’: ndo tem nada a ver
com isso, esquecam isso. Recentemente me fizeram uma pergunta: ‘ah tem a ver com Piaget?’
N&o, ndo tem! Porque a base metodoldgica da BNCC, a parte pedagdgica da base ndo fomos
nos que fizemos, foi um outro grupo que fez. O que se preocupou foi: bom, se é do 1° ano ao
9° ano tem que ter uma evolucdo conceitual de complexidade para a gente ndo repetir contetdo,
0 que acontece é que a gente fica repetindo conteldo. Acontece muito nos anos iniciais. A gente
ver Brasil no sétimo ano e depois ver Brasil no primeiro colegial repetindo tudo de novo. Néo
é isso! A gente tem condicdes de fazer muitas abordagens e recortes.

Entdo, o Raciocinio Geogréafico vem com essa poténcia, né! E quando coloca isso na
base nacional reverbera para os curriculos estaduais, reverberando, entdo, para varias pesquisas.
Esse ano® participei de varias bancas cujo titulo era Raciocinio Geografico, Pensamento
Espacial, porque o pensamento espacial reforca a cartografia escolar e o raciocinio geografico
reforca a ideia que a geografia tem relevancia no curriculo. A gente tem sempre que garantir a
relevancia da Geografia no curriculo e quem garante a relevancia somos nds professores na sala
de aula. Ndo é um documento que ajuda a Equidade, a ter uma referéncia no pais, mas o que
garante mesmo esse processo de ensino-aprendizagem é o professor na sala de aula. Eu ndo
acredito que seja por decreto que vai dizer tem que ensinar isso, € isso, € isso... o professor na
sala de aula deve ser do jeito dele, de como ele entende as coisas.

Revista Pensar Geografia: Poderiamos dizer que ha uma distingdo entre Raciocinio
Geografico e Pensamento Geografico e ai dentro do ponto de vista epistémico?

N&o! Eu acho que esse é o debate, né? Estdo loucos para fazer esse debate,
principalmente comigo e com a Lana,*® querem que a gente discuta isso o tempo inteiro. Mas
eu acho que nédo. Se vocé pega o livro do Paulo César da Costa Gomes, por exemplo, Quadros

9 A entrevista foi realizada em 13.12.2021.

10 |_ana de Souza Cavalcanti.
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Geograficos'!, ele disse que raciocinar geograficamente ¢ uma forma de pensar a geografia. Se
eu entendo esse pensamento como o raciocinio, se eu entendo o pensamento como algo ligado
a epistemologia, ao estatuto epistemologico da geografia, tudo bem; se eu entendo o
pensamento na perspectiva de um autor que esta no campo da aprendizagem ai é equivoco! Por
que ndo é essa ideia da base nacional. Esse raciocinio € uma forma de compreender a
complexidade e analisar um fendmeno. E o raciocinio, se a gente vai la na filosofia, também
tem uma dimensdo do método. O raciocinio traz logica e organizacdo. Eu defendo o uso do
raciocinio e ndo do pensamento, mas tem gente que usa como se fossem sinénimos, ai é um
debate que n&o vai ter fim porque sdo concepgoes.

Revista Pensar Geografia: Por fim, atualmente vivenciamos um momento politico e
econdmico conturbado que vem se refletindo - dentre outras dimensdes - na reconfiguragéo da
educacdo basica no Brasil. Como estar e podera ficar os horizontes para a pratica de ensino
de geografia no Brasil nesse contexto?

Acho meio triste o ‘horizonte’ atualmente. Estamos vivendo um momento de
conservadorismo e retrocesso. As pessoas acharam que mudando o governo, principalmente a
classe média alta (eles devem estar muito felizes porque esta tudo quase privatizado, uma
‘bagunca’ generalizada). A educagdo publica ndo faz sentido para quem ‘tem grana’ nesse pais
gue € um pais de mentalidade de coldnia, de colonizadores e colonizados, ou seja, a burguesia
tem uma cabeca de colonizador que o pobre nédo tem direito a nada.

Vivemos numa sociedade de classes sociais que eu acho que ainda tem o discurso de
gue a gente ndo vive numa sociedade de classes, que isso € Marxismo, que Max esta superado
Ou entdo que a gente vive em grupos sociais e por isso vocé pode juntar pobre e rico nestes
grupos sociais. Ainda acho que a gente tem que disputar, tem mais-valia, exploracao, tem varios
conceitos que ainda existem na sociedade, o trabalho analogo a escravidao que ainda existe em
2021.

Entdo, penso que estamos numa situacdo muito conturbada mesmo, muito complicada;
fora o conservacionismo do comportamento da pauta de comportamento, sexualidade, género
e étnico-racial; mas acho que a gente tem que discutir as identidades sim, mas precisamos nos
reconhecer também enquanto classe social e lutar contra essa discrepancia, desigualdade,
injustica social e etc. Quando penso sobre esse momento lembro de muitos colegas que foram
torturados e morreram de depressao por serem contra a tortura, que foram presos e que sofreram
alguns traumas; que foram desqualificados pela repressdo e pelos préprios companheiros.

Quando volto e penso nessas coisas todas, vejo que estamos retrocedendo muito,
inclusive dentro da esquerda. Esse é um problema muito sério porgue isso é muito complicado.
Horizonte - e é claro que o ensino da geografia estd associado ao movimento do que vai
acontecer na sociedade - Quando vocé fala assim, como esta e podera ficar os horizontes para
a pratica da geografia? Acho que a geografia tem um papel fundamental no curriculo. Tem
muita gente que diz que a Geografia saiu, mas se vocé pega... eu vou dar s6 um exemplo, a

11 GOMES, Paulo Cesar da Costa. Quadros geograficos: uma forma de ver, uma forma de pensar. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 2017.
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base do ensino médio, no que diz respeito ao contetido e ndo da forma como esta ali, vocé pega
as categorias da area de ciéncias humanas: Natureza, Fronteira, Territdrio, Sociedade, Trabalho,
Espaco e Tempo, todas essas categorias sao da geografia.

Entdo veja, existem abordagens ali que a gente poderia trabalhar s6 com a geografia.
Uma das criticas que mais ouvi de outros colegas era que tem muita geografia e dentro da
geografia ouco que ndo tem geografia. Ou ninguém ler, ou ndo sabem ler, ou ndo ler e estdo
fazendo de ma-fé, né; ou sabem, mas escondem que sabem s para ‘brigar’. Vejo que a
geografia tem uma perspectiva muito grande e ajudaria muito a compreender a realidade.
Entretanto, nos temos problemas no pais e enquanto ndo mudar o0 governo nés vamos ter cada
vez mais problema. E a eleicdo de 2022 (apesar da gente esta falando desde 2018 sobre a elei¢édo
de 2022) ainda ndo esta garantida.

N&o estou dizendo com isso que o curriculo é maravilhoso, estou dizendo que a gente
pode fazer coisas boas com ele e a partir dele; e no momento que puder a gente muda, altera,
contribui para avancar a geografia no Brasil. O que mais quero avancar a geografia no Brasil é
garantir que ela seja importante no curriculo. Trabalhando com alguns colegas em alguma
secretaria dizem: “a S6nia quer que a Geografia domine 0 mundo”; e, sim, vamos dominar o
mundo. Porque acho que a Geografia nas escolas ajuda muito a contribuir com a formacéo
cidada e para a compreensdo da realidade em todas as escalas de analise.
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