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RESUMO

Este estudo resulta de uma oficina realizada no componente curricular Geografia Il na Educacéo
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental no curso de Licenciatura Plena em Pedagogia
da Universidade Federal de Campina Grande. A pratica formativa se deu na modalidade de
ensino remoto e procurou realcar a importancia da reflex&o sobre as metodologias adotadas em
sala de aula no processo de formacéo docente que viabilize o ensino da linguagem cartogréafica
nos primeiros anos do Ensino Fundamental. Assim, o estudo objetiva relatar a realizacdo da
oficina, as etapas e as aprendizagens que a confeccdo da maquete pode desencadear no campo
da representacdo espacial, nos primeiros anos de escolarizagdo. Os resultados obtidos
evidenciam a possibilidade de os professores da Educacdo Basica, a partir de uma mediacéao
efetiva, trabalharem a linguagem cartografica, utilizando metodologias que coloquem o aluno
na posicdo de construtor do seu conhecimento cartografico. Constatou-se que a maquete
constitui-se em uma representacdo cartografica importante no desenvolvimento de
aprendizagens, como: orientacdo, localizacdo, pontos de referéncia, eixos das coordenadas,
proporcionalidade, pontos de vista da observacdo, simbolizagdo etc. Contribuindo,
sobremaneira, para a passagem do plano tridimensional ao bidimensional.

Palavras-chave: Linguagem cartografica; Maquete; Formagdo Docente.

TRAINING TEACHERS TO GROW STUDENTS INTO MAPPERS AND MAP
READERS: THE CLASSROOM SCALE MODEL

ABSTRACT

This study is the result of a workshop carried out in the Geography Il curricular component in
Early Childhood Education and Early Years of Elementary Education in the Full Degree in
Pedagogy course at the Federal University of Campina Grande. The training practice took place
in the form of remote teaching and sought to highlight the importance of reflecting on the
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methodologies adopted in the classroom in the teacher training process that enables the teaching
of cartographic language in the first years of Elementary School. Thus, the study aims to report
the workshop, the steps and learning that the creation of the model can trigger in the field of
spatial representation, in the first years of schooling. The results obtained highlight the
possibility for Basic Education teachers, based on effective mediation, to work on cartographic
language, using methodologies that place the student in the position of builder of their
cartographic knowledge. It was found that the model constitutes an important cartographic
representation in the development of learning, such as: orientation, location, reference points,
coordinate axes, proportionality, observation points of view, symbolization, etc. Contributing
greatly to the transition from the three-dimensional to the two-dimensional plane

Keywords: Cartographic Language; Scale Model; Teaching Training.

Introducéo

Um dos desafios presentes no cotidiano escolar e, especificamente, nas aulas de
Geografia é romper com as barreiras do tradicionalismo, que tornam o ensino dessa disciplina
totalmente desinteressante para os educandos. Os contetidos geograficos, muitas vezes de dificil
compreensdo, sdo abordados de maneira mecanica e apreendidos pelos alunos através da
memorizacdo, causando muita dificuldade de compreensdo e transposicdo para as suas
realidades. Essa abordagem desconsidera a importancia do papel ativo do aluno na construcéo
do conhecimento, colocando-0 na posicdo de sujeito passivo e receptor diante do saber

geografico.

DiscussOes a esse respeito sdo frequentes nos cursos de formacgdo docente, buscando
promover a reflexdo frequente sobre a praxis educativa na sala de aula e a utilizacdo de
diferentes recursos didaticos/metodologicos que auxiliem o entendimento sobre os conteddos
geogréficos, a fim de formar alunos criticos sobre o seu meio social e, também, reflexivos e

autdbnomos sobre seus papéis na construcao do meio.

Para o trabalho com a linguagem cartogréafica no ensino da Geografia, especificamente,
visando romper com o tradicionalismo, é fundamental o dominio dos aspectos tedrico-
metodologicos e didatico-pedagogicos pelo docente no seu processo de formacgéo. Objetivando
promover o trabalho e o dominio da linguagem cartogréafica pelo docente em formacdo inicial,
no curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da Universidade Federal de Campina Grande —
UFCG, no componente curricular Geografia Il na Educacgéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, apos varias discussbes e debates acerca da tematica, foram realizadas, pelas
alunas, sob orientacdo do professor, na reta final desta disciplina, vérias oficinas com o intuito

de orientar 0s processos tedrico/praticos viabilizadores da alfabetiza¢do para o dominio dessa
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linguagem pelo docente em formacdo, objetivando a sua aplicacdo na sua futura prética
pedagogica com discentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Uma delas consistiu na construcao e exploracdo de uma maquete da sala de aula, a qual
foi intitulada “Construindo a maquete da sala de aula”. A construgdo ¢ a exploragdo dessa
maquete seguiram as orientacfes metodoldgicas descritas no livro Do Desenho ao Mapa
(2001), elaboradas pela autora Rosangela Doin de Almeida, a qual aborda atividades
importantissimas para o trabalho com a linguagem cartografica nos primeiros anos de
escolaridade da crianga. A pratica formativa se deu na modalidade de ensino remoto, todavia a

sua abordagem trouxe riquissimas contribui¢cdes para as graduandas em processo formativo.

Este artigo objetiva demonstrar, a partir da realizacdo da referida oficina, as etapas de
desenvolvimento e as aprendizagens que a maquete pode desencadear no campo da
representacdo espacial e a importancia do trabalho com a linguagem cartogréafica na formacéo

de professores aptos a ensina-la aos seus alunos ja nos primeiros anos da sua vida escolar.

Os resultados obtidos evidenciam a possibilidade de os professores/ as professoras da
Educacdo Basica, a partir de uma mediacdo efetiva, trabalharem a linguagem cartografica
utilizando metodologias que coloquem o aluno/ a aluna na posi¢do de construtor (a) do seu
conhecimento cartografico. No caso da maquete, constatou-se que é uma forma de
representacdo cartografica de suma importancia no desenvolvimento de indmeras
aprendizagens, a exemplo de orientacdo, localizacdo, definicdo de pontos de referéncia,
demarcacao dos eixos das coordenadas, proporcionalidade, construcdo de pontos de vista da
observacao, passagem do espaco tridimensional para o do plano bidimensional, simbolizagéo,

entre outras.

Assim, no sentido de analisar a pratica realizada, este estudo aborda, primeiramente, 0s
fundamentos tedricos para a alfabetizacdo cartografica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, ao passo que discute as contribuicdes do construtivismo piagetiano e do
interacionismo social vygotskyano; em seguida, relata a pratica da oficina, evidenciando o
desenvolvimento de aprendizagens muito importantes da linguagem cartogréafica; por altimo,

traz as consideracdes finais sobre a temética abordada.

Fundamentos tedricos para a alfabetizacdo cartografica nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental
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A Geografia € uma ciéncia que se pauta na formacéo do aluno para a leitura de mundo
a partir da leitura do espaco geogréafico e das relacdes que se estabelecem nele, as quais dao
conformidade a sua organizagdo, producdo e transformacdo. Para auxiliar nessa leitura, a
Cartografia se torna imprescindivel, uma vez que, por meio dela, séo realizadas a leitura e a
anélise dos mais variados espacos representados, com seus fendmenos e dinamicas espaciais,

ampliando a leitura de mundo e a interpretacao do espaco geografico pelo discente.

A maneira como a linguagem cartografica é abordada em sala de aula muitas vezes
dificulta a leitura de mundo pelo aluno, pois frequentemente reduz-se a forma meramente
ilustrativa da exposicao do professor ou ao mapa dado pronto e acabado ao aluno. Isso acarreta
sérios problemas no desenvolvimento do raciocinio espacial, além de ndo assegurar a
compreensdo, pelo(a) aluno/a aluna, da relevancia que essa linguagem possui no cotidiano fora

dos muros da escola.

Essa forma de utilizacdo do mapa é tributaria da Geografia Escolar Tradicional, na qual
o ensino da sua linguagem “esteve atrelado as concepgdes mais cartesianas, que, de certa forma,
restringiram sua participacdo nas atividades escolares, seja por meio da copia de mapas ou
apenas da sua leitura/visualizagdo como recurso colaborador dos contetdos geograficos”
(RICHTER, 2011, p. 17).

Ja na Geografia Escolar Critica, em que pese a relevancia do dominio dessa linguagem
para as lutas sociais em que 0 espaco estd em jogo, houve uma desvalorizacdo do mapa,
“considerado como um recurso técnico herdeiro do pensamento positivista ou neopositivista. O
mapa foi posicionado como um representante da chamada Geografia Tradicional, a qual se

esperava que fosse superada” (op. cit., p. 26).

Nos PCN e na BNCC, parametrizadores curriculares que, entre outras epistemes,
amparam-se na corrente fenomenoldgica da Geografia, é proposta a formacao de um aluno que
tenha condicGes de ler, analisar, interpretar e produzir mapas. Entretanto, nesses documentos o
trato de tais instrumentos termina se constituindo como contetdo a ser abordado na aula de
Geografia e ndo como uma metodologia da representacdo espacial presente em todos o0s

momentos da abordagem dos temas dessa matéeria em sala de aula.

Dessa forma, em todos os momentos da histéria da Geografia Escolar e em suas
diferentes perspectivas pedagdgicas, o trabalho didatico com o mapa apresentou problemas que
dificultaram a sua assimilacdo como instrumento necessario a leitura espacial na vida pratica

dos sujeitos.
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A constatacdo sobre os problemas que estdo no cerne no trabalho pedagdégico com a
linguagem cartografica remonta aos anos de 1970. Nessa década, Oliveira (1978) refletiu sobre
esses problemas no ensino da Geografia e propds um estudo metodoldgico e cognitivo do mapa
fundamentado da psicogénese. Inspirada nos fundamentos tedricos de Piaget sobre as relacdes
espaciais da crianca, defendeu um ensino para o mapa centrado no papel do aluno como
mapeador, portanto dentro dos principios das metodologias ativas que se centram no aluno
como construtor do seu proprio conhecimento. Para isso, salientou a importancia de inserir o
trabalho pedagdgico com a linguagem cartografica dentro das etapas de construcdo infantil da
nogdo do espago, como teorizado pelo pensador suico. Ademais, evidenciou a importancia dos
processos interativos do aprendiz com o seu meio como estratégia didatica para formar o
mapeador, condicao para que, ao enfrentar os desafios do mapeamento, chegasse a condicéao de

leitor de mapas produzidos pela Cartografia.

Esses principios de método influenciaram outros pensadores e pensadoras que se
debrucam sobre os fundamentos da Cartografia Escolar, notadamente para os primeiros anos
do Ensino Fundamental. Muitos dos seus trabalhos, a exemplo dos de Almeida e Passini (1989),
Almeida (2001 e 2007), Passini (2012), Castellar (2006), enfatizam que o dominio da
linguagem cartografica se constroi pelas a¢bes construtivas do/da discente no mapeamento.
Portanto, partem do principio de formacao do mapeador consciente para formar o leitor critico

de mapas.

Nesse processo, segundo Castrogiovanni et al (1999), baseados nas teorias piagetianas,
trés condi¢bes sdo essenciais para formacdo do mapeador consciente para formar o leitor critico
de mapas: o desenvolvimento da funcdo simbdlica, o conhecimento da utilizacdo do simbolo e

a vivéncia e abstracdo do espaco a ser representado.

Na Cartografia Escolar para criancgas, o simbolo é compreendido como a representacéo
gréfica (desenho). Assim, é visto como representacdo da ideia dos objetos reais pela crianca,
resultado da compreenséo de que os simbolos servem para substituir coisas do real. Na acéo do
mapeamento, ela perceberd o seu espaco vivido, abstraindo-o antes de representa-lo
empregando simbolos, codificando-o. Ao reverter o processo (reversibilidade), lerd mapas;
primeiro, do seu espaco de acdo, onde mais claramente estd inserida, para, aos poucos,

estabelecendo interacOes, abstrair espacos mais distantes, através das generalizacOes e
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transferéncias de conhecimentos, para isto empregando deducgdes l6gico-matematicas, ja na

idade do pensamento formal®, por volta dos 12 anos de idade.

Dessa maneira, a aprendizagem cartografica da crianga segue as etapas dos espagos
vivido, percebido e concebido, tanto no plano da acdo quanto no da representacdo gréafica.
Nessas etapas, as acdes construtivas da formacdo do aluno mapeador para se tornar leitor e
usuario de mapas devem se pautar em atividades que respeitem o0s estdgios do seu
desenvolvimento cognitivo. Portanto, devem partir das atividades simples para as complexas.
Nesse processo, vao se consubstanciando as possibilidades de transferéncias de aprendizagens
assimiladas (acomodacéo) para a construcao de novas aprendizagens, em um processo continuo
de equilibracdo* e desequilibragdo®, no qual a crianga conquista cada passo necessario para

dominar a linguagem cartografica.

Nesse continuo entre equilibracdo e desequilibracdo, a crianca, das aces construtivas
como mapeadora dos espacos vivido e percebido, através de transferéncias e generalizacdes,
abstrai espacos mais distantes e representados nos mapas (espacos concebidos), empregando,
na etapa no pensamento formal, deducdes 16gico-matematicas, apropriando-se de sistemas de
projecdo, das coordenadas geograficas e das convengBes cartograficas internacionalmente

estabelecidas.

A partir desses pressupostos, depreende-se que a metodologia para a alfabetizacédo
cartogréfica, que “consiste em uma agdo organizada de conteudos e atividades didatico-
pedagodgicas com o objetivo de formar alunos, das séries iniciais do Ensino Fundamental e
séries subsequentes, como mapeadores e usuarios da linguagem cartografica” (RICHTER, op.
cit., p. 42), é estruturante, desenvolve estruturas da inteligéncia como o pensamento logico-

matematico e a funcdo simbolica, a inteligéncia espacial e estratégica (PASSINI, 2012).

3 De acordo com Piaget (1975), o desenvolvimento cognitivo apresenta quatro estagios principais: sensério-motor,
pré-operatorio, operatorio concreto e operatorio formal. E na transicdo entre eles que ha maiores chances de
acontecer o desequilibrio entre assimilacdo e acomodacdo. No operat6rio formal, que ocorre a partir dos 12 anos,
0 sujeito se torna capaz de formular explicacdes abstratas. E o estagio caracterizado pela capacidade de pensar por
hipdteses. Portanto, o sujeito passa a agir nao s6 sobre o real, mas, também, pelo possivel, criando teorias.

4 Para Piaget (op. cit.), a teoria da equilibracdo, de uma maneira geral, trata de um ponto de equilibrio entre a
assimilacdo e a acomodacdo. Assim, a equilibracdo é considerada como um mecanismo autorregulador necessario
para assegurar a crianga uma interagao eficiente com o ambiente.

5 Segundo Piaget (op. cit.), sdo as situacdes que colocam em xeque aquilo que o individuo ja sabe. Essas situacdes
sdo as fontes das estruturas cognitivas e sem elas ndo haveria o processo de equilibragdo. Séo as fontes do progresso
no desenvolvimento dos conhecimentos.
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Outros estudos fundamentam a discussdo sobre a aprendizagem em Geografia, e, por
conseguinte, da linguagem cartografica, nos pressupostos tedricos da linha histérico-cultural,

cujo maior expoente foi 0 psicélogo russo Lev Vygotsky, como o faz Cavalcante (2012).

Nessa perspectiva, 0s processos de interagdo das criangas com 0 meio ndo se efetivam
de forma direta, mas mediados pelos simbolos apreendidos nas relagdes com o outro. Portanto,

através das relagdes sociais e pela mediacao cultural, como prop6e Vygotsky (2008).

Com base nessa premissa, a linguagem semidtica da Cartografia se constitui em
mediacdo simbdlica entre os sujeitos e 0s seus meios geograficos. Por isso, para desenvolvé-la
sistematicamente na escola, o(a) docente precisa estar preparado(a) para, através do seu oficio
como mediador didatico, atuar na mediacdo cognitiva entre o aluno e o0 meio. Nesse processo,
devem-se considerar as vivéncias geogréaficas e as formas de representacdo simbdlica dos
espacos trazidas pelas criancas a escola. Elas se constituem como conhecimentos prévios ou

espontaneos que servirdo de substrato para a elaboracéo conceitual dos saberes cartograficos.

Portanto, a metodologia da alfabetizacdo cartografica deve levar em conta que a criangas
constroem mapas mentais dos espacos que vivenciam. Quando elas ainda ndo dominam a
linguagem gréfica, esses mapas podem ser explorados através da verbalizacdo na roda de
conversa. Por outro lado, quando iniciam o processo de desenvolvimento intencional do
desenho e entendem que este serve para representar objetos reais da paisagem, o(a) docente
pode utilizar essas representacdes espontaneas para a construcdo sistematica dos elementos do

mapa e dele préprio como conceito, como sugere Cavalcanti (op. cit.).

Assim sendo, no processo de aquisicdo da linguagem cartogréfica, esses mapas devem
ascender as formulagdes conceituais da Cartografia Cientifica. Por outro lado, os pressupostos
teodricos dessa ciéncia devem aderir ao real vivido e representado, corroborando para que, no
ensino/aprendizagem dessa linguagem, os conhecimentos espontaneos da crianga encontrem,

defrontem e complementem os conhecimentos cientificos das representacdes cartogréficas.

Nessa perspectiva, a internalizacao dos saberes cartogréficos pela crianga ndo € algo que
se produz de fora para dentro dela, como preconiza o ensino tradicional da Geografia, baseado
na memorizagdo e reproducdo mecanica das informacdes contidas em mapas prontos e
acabados. Contrariamente, trata-se de uma operagdo externa dos sujeitos com os objetos da

representacédo, na qual ocorre uma atividade externa (0 mapeamento do meio vivido e a leitura
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mapas de outros espacos) para uma atividade interna (o dominio das funcdes superiores® que
possibilitam a apropriacdo dos conceitos e fundamentos proprios da Cartografia). A acdo do
professor como mediador, considerando o que a crianca ja é capaz de fazer e propondo novos
desafios, além da interacdo e do intercdmbio com os colegas na busca de solucdo para esses
desafios, consubstanciam a internalizagdo como um processo interpessoal que, no entanto,

efetiva-se de forma singular, com a reconstrucédo no plano interno, intrapessoal.

Pela operacéo externa na acdo do mapeamento dos seus espacos de vivéncia, a crianga
vai internalizando e deslocando a representacdo do objeto, abstraindo, generalizando e
transferindo experiéncias que a tornam capaz de construir analises e sinteses das representagdes
cartograficas de espagos concebidos, presentes nos mapas elaborados dentro dos principios
cientificos da Cartografia. Nesse processo, ela passa dos pseudoconceitos dos seus mapas
espontaneos, nos quais 0s signos ainda se encontram colados ao objeto da representagédo (o
espaco vivido), para os conceitos cientificos que estdo na base da construcdo dos mapas dos
cartografos. Dessa maneira, apropria-se dos signos cartograficos como conceitos e se torna
capaz de generaliza-los para realizar a leitura da representacdo cartogréafica dos espacos ndo

vivenciados e nem apropriados através da observacao.

Com base nos fundamentos até aqui discorridos, considera-se que a alfabetizacdo
cartografica é processual. Logo, considerando os pressupostos piagetianos, ela se efetiva na
assimilacdo, acomodacéo e desequilibracdo entre uma acdo e outra de mapeamento e leitura de
mapas que a crianca executa mediada pelo/pela professor/professora ou pela sua capacidade de
construgdo autébnoma dessas habilidades na aula de Geografia. E importante destacar que das
aprendizagens consolidadas se parte para outras ainda ndo consolidadas e que desafiam o(a)
aluno(a) a se defrontar com o desconhecido. Portanto, nos processos de acomodacdo e
desequilibracdo, deve-se atentar para a atuacdo mediadora do/da docente na criacdo e atuacao
nas chamadas “zonas de desenvolvimento proximal” (ZDP) (VYGOTSKY, op. cit.).

Essas zonas consistem na distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se

costuma determinar através da solugcdo independente de problemas, e o nivel de

¢ Vygotsky (2008), apresenta dois tipos de funces psicoldgicas (ou mentais): as funcBes elementares e as
superiores. As funcdes psicoldgicas elementares sdo aquelas que a crianga j& nasce, evidenciando acdes e reacdes
de carater imediato, automatico, involuntario e reflexo. Ja as funcdes psicoldgicas superiores sdo aquelas que se
desenvolvem no sujeito a partir do aprendizado que acontece ao se relacionar com o mundo, com sua cultura, com
os instrumentos fisicos e simbdlicos; sendo controladas e evocadas pelo sujeito de maneira consciente, voluntaria,
proposital e planejada. Nesse processo, desenvolvem-se a atencdo, a sensacdo, a percepgdo, a memoria, 0
pensamento, a linguagem, a emogdo e a orientagao.
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desenvolvimento potencial, determinada através da solucdo de problemas sob a orientagdo de

um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes (VYGOTSKY, op. cit.).

Na alfabetizacdo para 0 mapa, € preciso criar possibilidades ou atuar nessas zonas para
promover uma serie de processos internos e trabalhar com fungdes e processos ainda ndo
amadurecidos nos/nas discentes. Portanto, essas zonas munem o/a docente de instrumentos
significativos na conducdo do seu trabalho pedagogico. Entre as atividades que podem
proporcionar ao professor/a professora as possibilidades de atuacdo mediadora nas zonas de
desenvolvimento proximal do aluno/da aluna esta a producdo de maquetes, apresentada na

proxima secao deste estudo.

Por fim, amparando-se nessas formulacdes tedricas da alfabetizacdo cartogréfica, a
pratica de confeccdo da maquete, apresentada em seguida, objetivou fornecer fundamentos
tedricos e didatico-pedagdgicos que viabilizem, ao professor em formacdo, os subsidios
essenciais para que possa atuar no sentido de possibilitar essa alfabetizacdo ao aluno dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, contribuindo para sua capacidade de leitura critica e

transformadora do mundo através da Geografia.

A prética da confeccdo da maquete: acomodacdo, desequilibracdo e acdo docente nas

zonas de desenvolvimento proximal do aluno

Diante do exposto e levando em conta que a linguagem cartografica no ensino da
Geografia deve incorporar principios metodoldgicos que possibilitem formar mapeadores,
leitores e usuarios dessa linguagem, salienta-se, neste estudo, a constru¢cdo da maquete da sala
de aula. Para isso, lanca-se mao do construtivismo piagetiano e do interacionismo social
vygotskyano como principios tedricos capazes de orientar a pratica do(a) docente em formacéo

para esse exercicio nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A producdo de maquete se constitui em relevante acdo pedagodgica teorico-préatica para
se alcancar a alfabetizacdo cartografica da crianga nessa etapa do ensino, porque ela, “além de
representar o espago geogréafico, permite ao aluno a percepg¢éo do abstrato no concreto” (LUZ;
BRISKI, 2011, p. 5). Através da maquete, o aluno consegue ter uma visdo concreta da realidade
representada tridimensionalmente de maneira reduzida e simples, proporcionando-lhe realizar
a leitura, analise e interpretacdo do espaco reproduzido. Além disso, o seu uso “favorece a

passagem da representacao tridimensional para a bidimensional, por possibilitar o dominio
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do espaco, a partir de um modelo reduzido” (ALMEIDA, 2001, p. 77). Na sua elaboragao,
podem-se utilizar materiais simples e de baixo valor, inclusive reciclaveis, o que a torna

acessivel no trabalho de alfabetizacdo cartografica dos alunos/das alunas pelos/pelas docentes.

Entretanto, na aula de Geografia, é pratica corriqueira enfatizar elementos estéticos na
producdo da maquete, solicitar a sua construcao, em casa e com a ajuda dos pais, para destacar
0 espaco da escola que o aluno/a aluna mais gosta ou elabora-la de forma mecanica, sem a
devida atencdo as aprendizagens que a sua feitura pode desencadear para a alfabetizacéo
cartogréfica. 1sso acontece, muitas vezes, porque o(a) docente ndo foi formado(a) para utiliza-

la como importante instrumento de aprendizagens fundamentais para essa alfabetizacao.

Em virtude disso e imbuindo-se da importancia da formacao do (a) professor (a) que
propicie uma praxis efetiva para a sua elaboracdo e do papel que isso desempenha para a
alfabetizacdo cartografica da crianca, no componente curricular Geografia 1l na Educacao
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia
da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), foi proposta e executada, no ano letivo
de 2021, apos as discussOes teoricas acerca da construcdo das representacdes espaciais na
infancia, uma oficina sobre a construcdo da maquete da sala de aula. A conducéo dos trabalhos
de elaboracdo dessa forma reduzida de representacao espacial foi realizada pela primeira autora

desse estudo, sob orientacdo do segundo autor (o professor da disciplina).

A prética se baseou nos estudos de Almeida (2001), fundamentou-se, como dito, no
construtivismo piagetiano e no interacionismo social vygotskyano, foi nomeada de
“Construindo a maquete da sala de aula” e objetivou produzir e explorar essa representagdo

da sala aula, complementada pela sua projecao no plano.

A atividade pedagogica realizada se deu na modalidade de ensino remoto em virtude da
pandemia da Covid 19. Por isso, a sala de aula hipotética foi imaginada com as cadeiras no
naimero exato de quantidade de alunas da turma, como se fosse um dos ambientes de ensino no
Bloco BC do CH/UFCG. No trabalho de execucéo da proposta com a turma, as sequéncias das
atividades apresentadas foram feitas atraves do material montado previamente e apresentado,
através da projecéo das fotografias em slides, no ambiente virtual da plataforma Google Meet.
Neste artigo, enfatiza-se a importancia dessa atividade para ampliar o arcabouco tedrico-
didatico-metodologico acerca do trabalho com a linguagem cartogréfica na formacdo do(a)

docente que lecionard Geografia nos primeiros anos de escolarizacao.
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Para a realizacdo da atividade, usaram-se 0s seguintes materiais: caixa de papel&o, caixa

de fosforos, caixa de creme dental, tampinhas de bisnagas, saco plastico, esponja doméstica,

caixa de ovos e cartolina. A partir da escolha dos materiais, a maquete foi construida,

apresentada e explorada com a turma na oficina pela primeira autora desse estudo e aluna da

turma.

Antes do momento da sua apresentacdo e exploracdo, teceram-se, primeiramente,
algumas consideracdes sobre a importancia do trabalho com essa representacao espacial e a
relevancia de se escolher a sala de aula para fazé-la. Como Almeida (2001) salienta, a sala de
aula é um lugar muito especial por ser um espaco vivenciado coletivamente, habitual e muito
conhecido pelos alunos, permitindo-lhes refletir sobre ele tanto antes, quanto durante e apés a
sua representacao. Além do mais, esclareceu-se que o trabalho com a maquete ndo deve se ater
ao carater estético como propésito nem mesmo pode ser feito sem objetivos de aprendizagens
claramente definidos.

Ainda na introducdo da oficina, salientou-se que essa atividade pretendia “partir de
relagbes topoldgicas para atingir as formas de representacdo projetivas e euclidianas’
(ALMEIDA, 2001, p. 75). Destacou-se que esse processo permite a crianca descentrar-se e
coordenar determinados objetos entre si, a partir de um ponto de referéncia que néo seja o seu
préprio corpo, 0 que se constitui em uma das varias contribuicGes para a aprendizagem que ela

pode proporcionar aos alunos em seu desenvolvimento cognitivo.

Nessa etapa, destacou-se a necessidade e a pertinéncia de se realizar uma atividade pré-
maquete, que consiste na exploracdo da sala de aula, a fim de que os alunos se observem no
espaco da sala de aula e identifiguem os objetos que se encontram em seu interior,
estabelecendo as suas localizagBGes. Foi sugerido que, para favorecer a identificacdo da
localizacdo dos objetos e dos colegas, o(a) docente deve propor aos alunos levar em
consideracdo, de inicio, os eixos frente, atras, esquerda e direita, usando como referéncia o

proprio corpo. Em seguida, eles devem indicar as suas localizages dentro da sala de acordo

7 Para Castrogiovanni (2000), as relagOes espaciais topoldgicas (espago vivido) sdo as que se estabelecem no
espaco proximo, usando referenciais elementares como: dentro, fora, ao lado, na frente, atras, perto, longe etc. Ndo
sdo consideradas distancias, medidas e angulos. As relagdes espaciais projetivas (espaco percebido) sdo as que
permitem a coordenacdo dos objetos entre si, num sistema de referéncia moével dado pelo ponto de vista do
observador. As no¢des fundamentais que envolvem as relacdes projetivas sdo: direita e esquerda, frente e tras, em
cima e em baixo e ao lado de. As relacGes euclidianas (espaco concebido) explicam a manifestacdo da nocédo de
coordenadas — construcdo da conservacdo de distdncia, comprimento e superficie — que localiza objetos que
interagem uns com os outros. Essas relagdes sdo representadas pelas no¢Ges de distancia, nas quais, a partir de um
sistema fixo de referéncia, é possivel situar os objetos no espago, a exemplo do sistema de coordenadas
geograéficas.
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lados direito/esquerdo e frente/atrds. Para isso, deve-se propor a divisdo do espaco da sala de
aula em quatro quadrantes: frente-direita, frente-esquerda, atras-direita, atras-esquerda.
Recomenda-se tracar as linhas dividindo-a ao meio, nos sentidos horizontal e vertical, e que as

duas linhas tenham cores diferentes, organizando a sala em quatro areas.

Assim, a localizacdo de cada discente nesse espaco sera dada de acordo com a
interseccdo dessas duas linhas. Para Almeida (2001, p. 76), na execucdo dessas acdes no
processo de alfabetizacdo cartografica, “o importante € o aluno perceber que essa localizacao,
apesar de imprecisa por determinar uma area e ndo um ponto, serve para dizer onde ele esté e
onde estdo seus colegas, ou quais sdo os alunos que ficam em cada um dos quadrantes”. Com a
assimilacdo e acomodacédo dessas localizacGes, o trabalho pedagogico de preparacdo para se
chegar a maquete deve desequilibrar os alunos. Para isso, 0 passo seguinte é pedir que facam
um desenho do que veem a partir do lugar onde se encontram e olhando para a frente
(construcdo da perspectiva de observacao frontal). O intuito disso é fazé-los perceber que, em
funcdo das suas diferentes posicdes na sala de aula, as perspectivas que eles tém dela séo
diferentes, possibilitando-lhes refletir sobre o que se vé de um ponto fixo e o que se sabe que
existe, mas que ndo aparece a partir desse ponto. A comparacao dos desenhos entre eles deve
provocar reflexdes e discussdes sobre esses diferentes pontos de vista, levando-lhes a perceber
que, quando o observador assume determinada perspectiva, isso influenciard no que ele

representa no papel.

Em seguida, foi evidenciado as professoras em formacédo que, para se ter uma visdo mais
ampla da &rea e incluir uma grande quantidade de elementos presentes no espaco escolhido,
pelo observador, para representar, o ponto de vista de cima aparece como uma solucao. Nesse
momento, foi realcado que o professor/a professora deve propor aos alunos a confeccdao de uma
maquete da sala de aula, uma vez que ndo é possivel assumir esse ponto de vista vertical do
seu teto. Esclareceu-se que, além de favorecer a passagem da representacao tridimensional para

a bidimensional, o objetivo da maquete também é chegar & construgdo do ponto de vista vertical.

A maquete construida da sala de aula hipotética da disciplina foi apresentada a turma
para que, de inicio, fizesse a observacao, antes de se partir para outras aprendizagens que ela
possibilita & alfabetizacdo cartogréafica da crianga. Diante da impossibilidade da pratica da
atividade em um espaco fisico real, devido a pandemia da covid 19, foi necessario inicia-la com

a apresentacdo da maquete da sala de aula ficticia, uma vez que as discentes em formacao néo
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poderiam elaborar as suas proprias. A figura 1 mostra a maquete produzida da sala de aula de
aula hipotética da turma do componente curricular Geografia Il na Educacgdo Infantil e anos

iniciais do Ensino Fundamental, caso estivesse no ambiente da UFCG.

Figura 1 - Maguete apresentada a turma

Fonte: Acervo pessoal de Aparecida Tomaz Diniz, 2021

Na apresentacdo da maquete, foi destacado que, durante o processo de construgéo desse
instrumento, é importante que o professor/a professora promova a observacdo dos alunos/das
alunas e crie zonas de desenvolvimento proximal, problematizando o seu tamanho e a dos
objetos em seu interior, preparando-o0s/as para a construcao futura do conceito de escala. Nesse
sentido, Almeida acentua que

Os tamanhos da maquete e dos objetos que figuram dentro dela devem ser
definidos por comparagdo e aproximagdo entre o real e 0s materiais
disponiveis (caixas de papeldo, de sapato, de fdsforos, embalagens de
remédios, creme dental, sabonete etc.). A questdo da reducdo, da escala,

certamente estard presente, mas ndo como um conceito preciso, acabado.
(ALMEIDA, 2001, p. 78)

Dessa forma, é preciso que os alunos/as alunas tenham varios materiais disponiveis para
que, ao estabelecer essas comparagdes e aproximacdes, possam definir melhor o que usaréo
como representacao dos objetos reais. Por isso, conforme frisa a referida autora (op. cit.), ndo
é recomendada a utilizacdo de materiais prontos, pois ndo proporcionam ao aluno/a aluna a
reflexdo e a resolucdo de problemas que surgem nesse processo. Para que seja uma
representacdo adequada e fiel, também é preciso que se tome cuidado para que esses objetos no
interior da maquete conservem a mesma quantidade e as mesmas posi¢des presentes na sala de

aula. Por isso,
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construir e explorar o modelo reduzido da sala de aula, os alunos defrontam-
se com questdes sobre: proporcdo entre os objetos da sala; reducdo desses
objetos; formas de representé-los; localizacdo dos alunos e dos objetos em
relacdo aos outros elementos da sala ou aos eixos frente /atras e direita/
esquerda; e sobre as diferencas do que é ser visto a partir de distintos pontos
de vista. (ALMEIDA, 2001, p. 79)

Dando prosseguimento & atividade exploratoria, foi solicitado as alunas que indicassem
a localizacdo das colegas e dos objetos da sala de aula, tomando como referéncia os lugares
onde estavam representadas as suas carteiras dentro da maquete. Essa localizacdo foi feita,
primeiramente, com base nos eixos: a frente, atras, a esquerda e a direita. Subsequentemente,
foi solicitado que, utilizando pontos de referéncia fixos como por exemplo: 0 que estava a
direita do quadro; a esquerda do bird e a esquerda do filtro, determinassem as localiza¢c6es de

alguns objetos, o que foi feito com efetividade.

Continuando os trabalhos, foram apresentados os quatro quadrantes feitos dentro da
maquete (frente-direita, frente-esquerda, atras-direita, atras-esquerda), destacando que eles
precisam ser feitos pelos alunos/pelas alunas no momento da exploracdo dessa representacao.
Atraveés desses quadrantes, foram exploradas novamente as posi¢des das alunas e dos objetos.
Durante esse momento, foram ressaltados os quadrantes opostos, a posicao central e, também,
foram problematizados os possiveis deslocamentos de algumas delas dentro da maquete,

conforme mostra a figura 2.

Figura 2 - Maqguete com os quadrantes

<

Fonte: Acervo pessoal de Aparecida Tomaz Diniz. 2021

Em seguida, explorou-se a localizacdo das carteiras das alunas da turma através da ideia

de sequéncia ordenada em fileiras e colunas. Assim, as discentes deram a localizacéo de seus
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lugares seguindo essa sequéncia. Uma das alunas, por exemplo, encontrava-se localizada na
primeira fila e na primeira coluna, considerando os eixos das coordenadas demarcados na

maquete.

Ainda foi ressaltado as professoras em formacgdo que, na pratica pedagdgica com
criangas, considerando o desenvolvimento cognitivo delas, pode-se optar em retirar 0S
destaques escritos das linhas ordenadas e, a partir desse saber ja acomodado, desequilibra-las
para definir suas localizacGes sem os marcadores dessas linhas (figura 3). Conforme Almeida
(2001, p. 79) pontua, “esta observagao ¢ uma preparagdo para a leitura das coordenadas
geograficas” e proporciona aos alunos/as alunas o desenvolvimento das relagOes espaciais

euclidianas.

Figura 3 - Maquete com sequéncia ordenada

— — e

Fonte: Acervo pessoal - Aeid omaDiniz, 2021

Com a assimilacdo dessas aprendizagens, partiu-se para 0S primeiros passos a
construcéo das localizagdes a partir das direcOes cardeais e colaterais. Usando esses referenciais
de localizagdo, as alunas da turma indicaram as suas posi¢des, assim como as de colegas e
objetos da sala de aula em toda a maquete e, depois, de uns em relagéo aos outros elementos
presentes na representacdo, considerando essas direcdes definidas pela transposicdo do

esquema corporal em direcdo ao movimento aparente do sol, conforme ilustra a figura 4.

Posteriormente, foi apresentada a maquete com a rosa dos ventos situada na posi¢ao em
gue aparece nos mapas, evidenciando o sentido norte que orienta as producdes cartograficas. A
disposi¢édo da rosa dos ventos visou contribuir para a construcdo das dire¢Ges cardeais tendo
como fundamento a relagdo entre a lateralidade e o movimento aparente do sol, mas,

evidenciando que as atividades propostas devem contribuir para liberacdo progressiva do
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esquema corporal, favorecendo a descentralizacéo e a reversibilidade, bem como a construcao

da aprendizagem da localizacao espacial de forma relativa e desvinculada desse esquema.

;'-' SESSEEC 5 SRS e <

Fonte: Acervo pessoal de Aparecida Tomaz Diniz, 2021
Ao longo de todo o processo, enfatizou-se que, com base nas relagcbes espaciais
topoldgicas, podem-se construir as projetivas e euclidianas, destacando-se a grande
contribuicdo da maquete nessas acbes construtivas. Além disso, esse instrumento de
representacdo espacial colabora no processo de descentralizacdo espacial do aluno/da aluna,

ajudando-lhe no alcance de relagfes mais reversiveis entre 0s objetos que compdem o espaco.

A praética de exploragdo da maquete ainda tornou perceptivel a atuacdo nas ZDP das
alunas da turma, intervindo-se constantemente nos seus processos de aprendizagem, através da
mediagdo da construcdo dos conhecimentos que ainda precisava acontecer com a ajuda do
professor e da ministrante da oficina. Destacou-se que tal intervencdo durante a exploracéo da
maquete, como ocorreu com elas, deve ser um exercicio mediador constante do/da docente de
Geografia nos primeiros anos do Ensino Fundamental, pois, ao se criar essas zonas, possibilita-
se que os alunos/as alunas passem de uma construgdo efetiva do conhecimento para outra,

avancando na aprendizagem da linguagem cartogréfica.

Conforme os subsidios tedricos da atividade, a todo momento se buscou provocar o
processo de desequilibracdo cognitiva, pois sempre que as discentes assimilavam e
acomodavam os estimulos que eram dados durante o estado de equilibrio anterior, eram
conduzidas a novos estimulos através das alteragBes dos seus referenciais de localiza¢do e dos
objetos, levando-as a buscar novas solugGes. Por esse motivo, a maquete se mostra como um

valioso recurso provocador de desequilibragio do sujeito “na busca de solugdes para continuas
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alteracbes de localizacdo: primeiro do observador em relagdo & maquete e, depois, dos

elementos da maquete uns em relacdo aos outros” (ALMEIDA, 2001, p. 78).

Dando continuidade ao trabalho de orientacdo geografica a partir da maquete, foi
apresentada uma atividade sugerida por Castrogiovanni e Silva (2020) para construir 0 processo
de reversibilidade nos alunos. Salientou-se que se pode utilizar a ideia do lado em que a luz do
sol aparece logo cedo pela manha (a nascente — leste) e o lado em que ela desaparece a tardinha
(o poente — oeste), utilizando as paredes da sala de aula representada na maquete, para a
exploracdo das localizagGes usando os pontos cardeais e colaterais (figura 5).

Destacou-se também que se pode propor aos alunos a suposicdo da luz do sol ndo
aparecer na direcdo da parede em que sempre aparece, e que surja em outra direcdo a ser
estabelecida pelo professor (figura 6). Assim, criam-se condi¢des para provocar a construcédo
da reversibilidade nos alunos. Estes, ao buscarem reverter as direcOes estabelecidas para o
aparecimento do sol, entrardo em constante desequilibrio na tentativa de encontrar as solucGes
cabiveis para as novas relocalizacGes e posicdes dos objetos, deles e dos colegas, utilizando a
Rosa dos Ventos.

Figura 5 - Posicdo da nascente do Sol Figura 6 - Posi¢do inversa da nascente do Sol

e

-

onte: Acervo pessoal de Aparecida Tomaz Diiz, 202

Posteriormente, demonstrou-se que observando a maquete é possivel explorar diferentes
pontos de vista: frontal, traseiro, lateral direito, lateral esquerdo e obliquo, conforme ilustra a
sequéncia das figuras 7, 8, 9, 10, 11 e 12. O grupo de alunas foi alertado para o fato de que
essas diferentes perspectivas de observacdo se atrelam a construcdo das nocdes espaciais
projetivas, base para o entendimento da projecdo cartografica dos mapas.
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Figura 7 — Ponto de vista frontal da maguete Figura 8 — Ponto de vista traseiro da maguete

weph i
= |
<

Fonte: Acervo pessoal de Aparecida Tomaz Diniz, 2021

Em seguida, evidenciou-se as discentes da turma que, durante esse momento da
atividade, elas devem pedir aos alunos que registrem, por escrito, 0 que podem observar na
maquete a partir desses diferentes pontos de vista (exceto o de cima). Também que, depois,
facam essa observacdo do ponto de vista vertical e, dessa vez, em desenho, registrem o
observado. As duas atividades visam consolidar a compreenséo das perspectivas do observador
que delineiam as formas de representacdo grafica do espaco. No primeiro momento, com a
escrita do observado, a intencdo é a de narrar o que se pode observar a partir dos diferentes
pontos de vista. No segundo momento, enfatizar que a visao vertical permite a observagédo de
todo espaco representado, a consolidacdo das nogdes espaciais projetivas como base para a

compreensdo das projecdes cartograficas, a compreensdo de que esse ponto de vista é a base da
1
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construcdo dos mapas, além de possibilitar a construcéo da representacdo espacial pelo desenho
como forma de se chegar ao mapa da Cartografia.

Foi enfatizado que, na pratica pedagdgica nos primeiros anos do ensino, o/a docente
deve propor aos alunos fazerem a observagdo na perspectiva vertical em pé, com a maquete no
chéo, descrevendo o que podem ver a partir desse ponto de vista. Na sequéncia, com o desenho
feito dela nessa perspectiva e a partir da forma como os objetos aparecerem nele, deve propor
a sua projecdo no plano. Para isso, Almeida (2001) sugere que a projecdo no plano pode ser
feita utilizando uma folha de papel celofane transparente sobre a maquete e contornando 0s
objetos com uma caneta para retroprojetor ou para quadro branco. Esclarece, ainda, que o
contorno dos objetos no papel deve ocorrer um de cada vez, exatamente de cima e com um olho
fechado, pois pode haver erros de representacdo dos objetos caso ndo se siga a risca 0 que €

orientado.

Outro esclarecimento feito as alunas em formacdo para a docéncia em Geografia nos
anos iniciais do Ensino Fundamental foi que, nessa atividade com as criangas, os elementos da
maquete, ao serem projetados no plano, ndo devem ser reduzidos e precisam ser contornados,
como aparecem nessa perspectiva de vista. Depois de descolar o papel celofane da maquete e
cola-lo em uma folha ou no quadro, os alunos/as alunas podem comparar as plantas que fizeram,

percebendo assim as suas semelhancas e diferencas.

Acrescentou-se ainda que os/as estudantes, ao observarem os contornos da maquete na
folha, precisam ser indagados/as pelo (a) professor (a), de forma a serem levados/as a refletir e
constatar que os contornos elaborados na folha na observagéo néo indicam o que eles significam
claramente. Dai, discutiu-se que, para resolver esse problema, torna-se importante incluir a

legenda, conforme representado na figura 13.
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Figura 13 — Projecdo da maguete no papel celofane com legenda

Fonte: Acervo pessoal de Aparecia Tomaz D|ni2021

No entanto, frisou-se que o mais importante ndo € o professor/a professora introduzir
forcadamente essa ideia aos alunos/ as alunas, mas promover essa discussdo a partir da
observacao dos contornos feitos por eles/elas, uma vez que precisam construir essa nogéo e
entender a necessidade de utilizar a legenda na leitura da representacao dos objetos da maquete
no plano. Desse modo, ao se construir os significantes (simbolos) que ddo significados aos
objetos representados na projecdo da maquete no plano, possibilita-se aos aprendizes a
construcdo de um dos conceitos mais importantes para realizar a leitura de um mapa: o de

convencdes cartograficas, que sdo organizados nas legendas.

A realizagdo dessa atividade, em forma de oficina, junto & turma de Geografia Il na
Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, denotou que o/a docente, a partir de
acOes construtivistas e interacionistas, pode desencadear uma série de situac@es de equilibracéo,
acomodacéo e desequilibragdo, bem como de criacdo de zonas de desenvolvimento proximal
que contribuem para o0 avango e concretizacdo de aprendizagens necessarias a alfabetizacéo

cartogréfica de criancas nos primeiros anos de sua vida escolar.

Consideracoes finais

O trabalho com a linguagem cartografica deve fazer parte das praticas pedagdgicas
dos(as) professores(as) nos anos iniciais do Ensino Fundamental, uma vez que o dominio dessa
linguagem prepara a crianga para representar o espago geografico concreto e ler, com
autonomia, o representado nos mapas.

A prética aqui analisada demonstra o quanto é possivel abordar os conhecimentos da
Geografia, especialmente da linguagem cartografica, com acdes pedagdgicas interativas e
-
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construtivas, utilizando recursos didatico-metodoldgicos simples e acessiveis que tornam as
aulas muito mais ludicas, efetivas e significativas paras as criancgas.

E o caso da construgio da maquete da sala de aula, neste artigo analisada, o qual
corrobora com a busca incessante do rompimento das abordagens tradicionais que ainda
permeiam o trabalho com a linguagem da Cartografia nas aulas de Geografia para criancas, pois
evidencia a importancia do aluno/da aluna assumir posicdo de construtor(a) do seu
conhecimento cartografico sob a mediacéo didatica dos(as) professores(as).

Com vistas a fomentar na crianca a aprendizagem de conceitos cartograficos essenciais
a aprendizagem do mapa, a préatica pedagdgica do(a) professor(a) na aula de Geografia deve se
reger pelo principio de formagdo do mapeador consciente para se chegar ao leitor critico da
linguagem representativa do espaco geografico. Para que isso seja alcancado nas escolas, na
formacéo de docentes para lecionar nos primeiros anos do ensino e que acontece nos cursos de
Pedagogia, as discussoes e atividades nela efetuadas devem ampliar o dominio da linguagem
cartogréfica e fornecer os principios teoricos, didaticos e metodoldgicos para os/as que vao
leciona-la, como se buscou com a oficina de confecc¢éo e exploracdo da maquete da sala de aula,
entre as outras realizadas no componente curricular Geografia Il na Educacdo Infantil e anos

Iniciais do Ensino Fundamental do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da UFCG.
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