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RESUMO

Estas notas objetivam analisar alguns retrocessos da Lei 13.415/2017, que
reformulou a Lei 9. 394/1996, na educacgdo nacional, notadamente aqueles que
incidem diretamente sobre a estrutura curricular do Ensino Médio. Procuram
revelar como, na letra dessa lei, a Geografia aparece contemplada. Buscam,
também, caracterizar as ideias pedagogicas que fundamentam, no plano tedrico,
essa reforma, no atual contexto de retomada da versdo mais ortodoxa das
doutrinas neoliberais nas esferas politica, econdmica, social e cultural pelo
estado brasileiro. A anélise se fundamenta nas teorias criticas, tanto no campo
da Educacdo quanto no da Geografia. Portanto, em alguns autores filiados a essas
perspectivas teoricas, a exemplo de Frigotto e Saviani, na Educacdo; Lacoste e
Santos, na Geografia, para analisar o que propde a referida lei. Conclui-se que a
dita reforma apresenta um carater “minimalista, dual e desigual” (FRIGOTO,
2016a), e promove a educacdo como um servico a ser buscado no mercado
educacional e a escola como espaco de formagéo de produtores e consumidores.
Com isso, a razdo instrumental se sobrepbe a humanista na educacao,
desobrigando ou diluindo as ciéncias humanas, entre elas a Geografia, no
curriculo, deformando a formacdo dos jovens filhos da classe trabalhadora.
Enfim, constitui-se em um ressurgimento ou uma retomada de teorias
pedagogicas pragmaticas a servi¢co do mercado e em detrimento da formagao
integral, universal e omnilateral dos filhos dos trabalhadores brasileiros.
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ABSTRACT

These notes aim to analyze some retrogression of the law 13.415 /2017, which
formulated the Law 9.394/1996, in the national Brazilian education, especially
those that directly affect the curricular High School structure. We seek to reveal
how, in the letter of this law, the geography appears contemplated. We also
seek to characterize the pedagogical ideas that theoretically support this reform,
in the current context of resumption of the more orthodox version of neoliberal
doctrines in the political, economic, social and cultural background by the
Brazilian state. The analysis is based on the critical theories, both in the
Education and Geography settings. Therefore, in some authors affiliated with
these theoretical perspectives like Frigotto and Saviani in the Education;
Lacoste and Santos, in Geography to analyze what the law proposes. We can
concluded that this reform has a "minimalist, dual and unequal character"
(FRIGOTO, 2016a), and promotes an education as a service to be sought in the
educational market and the school as a training space for producers and
consumers. Thus, instrumental reason overlaps the humanist in education,
releasing or diluting the human sciences subjects, among them the geography,
in the curriculum, deforming the young working-class children education.
Finally, it formed the resurgence or a resumption of pragmatic pedagogical
theories for the market service and to the detriment of the integral, universal
and unilateral formation of the Brazilian workers' children.

Keywords: neoliberalism; new Brazilian high school; Geography; pragmatic
pedagogies.

INTRODUCAO

Entre os componentes conservadores do pacote de mudancas imposto pelo
governo ilegitimo de Michel Temer a sociedade brasileira, especialmente a classe
trabalhadora, e que recoloca o Brasil nos trilhos de um ultraneoliberalismo e,
consequentemente, da globalizacdo do capitalismo, de maneira subalterna e periférica,
configuram-se as reformas no campo da educacgédo, cujo proposito é enquadra-la aos
ditames do mercado. Entre essas reformas se evidencia o chamado novo Ensino Médio.

Isso foi feito através da Medida Provisoria 746/2016, aprovada no Senado e na
Camara Federais, posteriormente sancionada pelo Executivo, o que lhe conferiu um
carater de lei (Lei 13.415/2017) que altera a LDB (Lei n°® 9. 394) e normatizard o
funcionamento dos sistemas de ensino voltados a oferta desse nivel de escolarizagdo. Os
principios que regem essa reforma e que estdo em consonancia com as demandas do
mercado, segundo Gaudéncio Frigotto (2016a), representam um “ataque frontal a
Constituicdo de 1988 e a Lei de Diretrizes da Educagdo Nacional de 1996 que garantem
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auniversalidade desse nivel de ensino como etapa final da Educagao Basica”. Além disso,
inviabilizam os objetivos e metas estabelecidos para a educacéo brasileira, ap6s amplo
debate, no Plano Nacional de Educacgédo (PNE).

Em virtude disso, nossos objetivos aqui sdo tecer algumas notas sobre essas
mudangas, sobre o arcabougo conceitual e tedrico que embasa as suas “ideias
pedagogicas” (SAVIANI, 2013), suas implicacGes para o sujeito que se quer formar sem
que os conhecimentos geograficos se constituam como contetdo cléssico obrigatorio
dessa formagdo. Partiremos do principio segundo o qual a construg¢do de uma “pedagogia
contra-hegemonica”, que situe a educacao no contexto da sociedade de classes e, portanto,
ndo a naturalize, ou a imposi¢do de uma “filosofia da praxis”, como contradiscurso a
“filosofia pragmatica” que essa proposta veicula, com a intencdo de formar para que
“todos sejam governantes” (GRAMSCI, 2006), ndo pode preterir de ensinar a0s Nossos
jovens, especialmente os da classe trabalhadora, os quais serdo os mais prejudicados por
essa reforma, a ler o mundo de forma consciente e transformadora, possibilitando-lhes
atuar ativamente em seus contextos, e isso ndo pode ser feito sem que haja a leitura critica
do espaco geografico concreto ou representado.

PRINCIPAIS PONTOS DA REFORMA QUE DEFORMA

Em entrevista publicada no Portal de Periddicos da Fiocruz, em outubro de 2016,
apos a anunciacdo, em setembro do mesmo ano, da dita reforma que deforma, o pensador
da Educacdo Gaudéncio Frigotto (2016a) esclareceu que os argumentos do governo
ilegitimo sdo de que o Ensino Médio no Brasil é o principal desafio da educacdo
brasileira, pois este apresenta um quadro de estagnacdo das matriculas e o pais conta com
mais de um milh&o de jovens de 15 a 17 anos fora da escola. Ampara-se, também, em um
dado de pesquisa da Fundacdo Getulio Vargas de que 40,3% desses jovens apresentam a
falta de interesse por essa etapa da educacdo. Portanto, esta se encontra estagnada, a
evasdo € muito elevada e ha o desinteresse dos jovens por ela, dai a justificativa para
reforma-la, com a chamada criagdo do “Novo Ensino Médio”. Desse modo, 0 grupo que
assumiu o0 MEC no atual governo golpista e ilegitimo, utilizando-se desses fatores como
justificativa, resolveu reformar essa etapa escolar por meio de Medida Provisoria. Assim
sendo, em 23 de outubro de 2016, publicou a MP 746/2016, que instaura a chamada
criagdo do novo Ensino Medio. Segundo esse grupo, a medida considera prioritarias as
necessidades individuais dos estudantes e oferece oportunidades equivalentes as ofertadas
nos principais paises do mundo.

Com amparo nesses argumentos, apds aprovacao na Camara (dezembro de 2016)
e no Senado (fevereiro de 2017), sancionado pelo Governo (em 08 de fevereiro de 2017),
tudo em carater de urgéncia, como, alias, tém sido impostas as reformas que suprimem
os direitos dos trabalhadores por esse governo ilegitimo e impopular, no dia 17 de
fevereiro de 2017, o texto final da reforma do Ensino Médio foi publicado no Diario
Oficial da Unido como a Lei 13.415, alterando as Diretrizes e Bases da Educacdo
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Nacional. O referido texto (BRASIL, Lei 13.415, 2017) traz: mudancas na carga horaria
destinada a formac&o dos nossos jovens, que deverd passar das atuais 800 horas (4 horas
e trinta minutos diarios) para 1.000 horas (5 horas diérias), para, progressivamente, ainda
ser ampliada para 1.400 horas (7 horas diarias), o que configurara um sistema de educacao
integral, que deve ser estabelecido no decorrer de 5 anos; na estrutura curricular,
definindo que apenas Matematica, Lingua Portuguesa e Inglés serdo disciplinas
obrigatdrias nos trés anos desse nivel da Educagdo Basica (Artigo 35-A, paragrafos 3° e
4%): impactos negativos na formacao de alunos e prejuizos na dos professores, ao prever
a aceitacdo de profissionais de “notorio saber” no exercicio do magistério de temas ou
contetdos que ndo sao da sua formacao.

As questdes das mudancas curriculares e da liberagdo de profissionais de “notorio
saber”, sem a preparacdo pedagdgica para atuar na docéncia, nos parecem ser as mais
preocupantes para quem pensa uma educacao que forme integralmente 0s nossos jovens
estudantes, como propunha a LDB de 1996.

No que se refere as questdes das mudancas curriculares, o texto enfatiza, ainda,
que o curriculo para o Ensino Médio se estruturara em duas partes. A primeira, obrigatéria
para todos os estudantes, e a segunda, dividida nos chamados itinerarios formativos, que
se estruturam em linguagens e suas tecnologias; matematica e suas tecnologias; ciéncias
naturais e suas tecnologias; ciéncias humanas e sociais aplicadas; formacéo técnica e
profissional. Enfatiza, também, que 60% do curriculo serdo compostos de disciplinas
obrigatdrias e 40%, de disciplinas optativas. Assim, no meio do curso, o estudante devera
escolher uma das areas para se especializar. Quanto ao estudo de uma segunda lingua
estrangeira, fica facultado aos sistemas de ensino oferecé-lo. Saberes como filosofia,
sociologia, artes e educacéo fisica estdo incluidos como temas transversais ou objeto de
estudo dentro de outras disciplinas especificas, portanto, ndo sdo incluidos como
disciplinas. No caso especifico de educagdo fisica, a préatica serad facultativa. Historia e
Geografia ndo sdo mencionadas no texto, o que nos leva a interrogacao de se tais campos
do conhecimento serdo obrigatorios ou optativos ou se serdo diluidos como contetdos
transversais nas chamadas disciplinas obrigatorias. O texto ainda define que cabera a Base
Nacional Curricular Comum (BNCC) do Ensino Médio definir quais conhecimentos
devem ser ensinados em todo o pais aos alunos desse nivel escolar (BRASIL, Lei 13.415,
2017). Esse documento estd em discussdo desde 2015 e ainda ndo foi concluido. No
conjunto, tais medidas correspondem ao que os proponentes definem como flexibilizagédo
do curriculo, cujo objetivo, segundo os mesmos, é o de possibilitar aos nossos jovens
despertar o interesse por esse nivel de escolaridade e optar pelos conteudos que queiram
estudar. Para Frigotto (2016b), a ideia dos estudantes optarem pelo que querem estudar é
“uma trai¢do aos alunos filhos dos trabalhadores, ao achar que deixando que eles
escolham parte do curriculo vai ajuda-los na vida. Um abominavel descompromisso
geracional e um cinismo covarde”.

Por outro lado, a reforma educacional estabelecida para o Ensino Médio mexera
profundamente na formacéo e profissionalizacdo dos professores, ao abrir 0 espaco da
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docéncia para a atuacdo de profissionais tidos como de “notdrio saber”, conforme
estabelece a mesma lei (BRASIL, Lei 13.415, 2017). Desse modo, individuos com o
chamado “notdrio saber”, ou seja, sem a formagao especifica na area de atuacgdo, poderdo
lecionar no ensino técnico e profissional. Além disso, os profissionais graduados que ndo
tenham cursos de licenciatura estdo autorizados a dar aulas nessa etapa da educacéo.
Ainda nesse desiderato, os professores podem ser formados em cursos de licenciatura
plena feitos em qualquer faculdade e ndo exclusivamente em universidades e institutos
superiores de educacdo (BRASIL, Lei 13.415, 2017).

De antemdo, aceitamos que precisamos enfrentar a baixa qualidade da formacéo
dos nossos jovens nesse nivel de ensino. Entretanto, ndo concordamos que isso deve ser
feito através de uma reforma imposta por medida provisoria, forma bastante comum em
regimes autoritarios, e sem amplo debate com a sociedade, os profissionais que fazem a
educacao, as familias e os alunos, estes Ultimos os mais interessados nessa questdo. Alias,
em um governo ilegitimo e estabelecido através de um golpe, com o objetivo de impor a
classe trabalhadora as reformas de um projeto de gestdo rejeitado pela populagéo, nas
urnas, 0s encaminhamentos ndo poderiam ser diferentes. Amparando-nos em Frigotto
(2016a), concordamos com a sua ideia de que “Apela-se para o interesse dos jovens como
argumento, mas sem qualquer discussdo com educadores, familias e com os proprios
estudantes sobre o significado da suposta falta de interesse e suas possiveis solucGes”.
Néo é dificil aclarar os equivocos que tornam essa reforma uma deformacao, porque trard
grandes prejuizos a formacdo dos jovens brasileiros, especialmente a dos filhos dos
trabalhadores.

Ainda segundo Frigotto (2016a), o teor das mudancas no Ensino Médio “prioriza
uma formag¢ao minima, dual e desigual”. A prioridade por uma formag¢do minima pode
ser notada, de acordo com a Lei 13.415, em seu artigo 35-A, paragrafo 5° no qual fica
explicito que “a carga horaria destinada ao cumprimento da Base Nacional Comum
Curricular ndo podera ser superior a mil horas do total da carga horéria do ensino médio,
de acordo com a defini¢do dos sistemas de ensino” (BRASIL, Lei 13.415, 2017). Assim,
disponibiliza-se menos da metade do tempo da formacao nessa etapa de escolaridade para
0s saberes classicos. Os prejuizos para a formacdo ndo param nisso. Conforme Frigotto
(op. cit.), a escolha dos itinerarios formativos, a exemplo do itinerario em ciéncias da
natureza ou a formacgao técnico-profissional, pode fazer com que o estudante nunca mais
em sua vida tenha acesso a conhecimentos das areas das ciéncias humanas e sociais e, por
isso, ter sua leitura de mundo fortemente comprometida. Isso, segundo ele, converge
totalmente com o Projeto Escola sem Partido e, em conjunto, visa a transformar os jovens
brasileiros dessa geragdo em “analfabetos sociais”. Mesmo que o estudante possa optar
por cursar mais de um itinerério formativo, conforme prevé o artigo 36, paragrafo 5°, da
referida Lei, isso estd condicionado a disponibilidade de vagas na rede. Na verdade, esta
condicdo depende da capacidade de estrutura e de corpo docente, o que esté longe de ser
a realidade das escolas publicas, mas é plenamente possivel nas grandes escolas privadas.
Isso reforca o fosso de formacao entre os jovens da classe trabalhadora e os demais dos
outros estratos sociais. Por outro lado, para Castilho (2017), ao contrario do que o
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governo divulga, os itinerarios formativos ndo serdo necessariamente escolhidos pelo
aluno. Serdo contemplados conforme as condicBes da escola em oferta-los. Defende a
premissa de que a escolha € um engodo, uma fic¢do, notadamente nas escolas publicas,
cujo déficit histérico e estrutural é recorrente. Concordamos com o referido autor e
acrescentamos que esse problema sera muito maior nas escolas publicas das pequenas
cidades, cuja estrutura material e de pessoal € ainda mais precaria e elementar.

N&o é dificil deduzir que tudo isso corrobora para que a reforma do Ensino Médio
imprima uma dualidade a educacdo dos jovens brasileiros. De um lado, a preparagdo para
o trabalho dos filhos dos trabalhadores, atraves da formacao tecnica-profissionalizante,
que corresponde ao publico a quem se destina esse tipo de instrucdo, nas redes publicas.
De outro, uma formacdo completa e ilustrada, com contetdos classicos, para os filhos das
elites. Isso, segundo Roberto Jamil Cury, especialista em legislacdo educacional, em
matéria sobre a supracitada reforma, publicada pelo El Pais Brasil, em 2016, “vai
confirmar algo que na historia educacional do Brasil € muito recorrente, que é o que
chamamos de dupla rede, a do homo sapiens e homo saber”. Esclarece ainda que “A LDB,
que define e regulariza a organizacdo da educacdo brasileira, diz que o Ensino Médio é
responsavel pela formacdo completa do cidaddo”. No entanto, “Agora, [com essas
mudancas] vocé estd cortando a macd pelo meio, entre quem tera formacao operéaria e
quem tera formacao intelectual”.

Para Frigotto (2016b), isso retrocede ao obscurantismo de autores como Desttut
de Tracy, que defendia, ao final do século XIX, ser da propria natureza e, portanto,
independente da vontade dos homens, a existéncia de uma escola rica em conhecimento,
cultura etc., para os que tinham tempo de estudar e se destinavam a dirigir no futuro, e
outra escola rapida, pragmatica, para 0s que ndo tinham muito tempo para ficar na escola
e se destinavam (por natureza) ao duro oficio do trabalho. Assim, promove-se 0
“fatiamento do ensino médio, com violenta reducdo de suas finalidades e da formacéo
que deveria ser basica, unitaria e comum a todos os estudantes”. Com isso, “liquida a dura
conquista do ensino médio como educacdo basica universal para a grande maioria de
jovens e adultos, cerca de 85% dos que frequentam a escola publica”. Por isso, representa
“Uma agressao frontal a Constituicao de 1988 e a Lei de Diretrizes da Educacao Nacional
que garantem a universalidade do ensino médio como etapa final de educagdo bésica”
(FRIGOTO, 2016a).

A reforma do Ensino Médio, ao se caracterizar como minimalista e dual, também
se constitui como desigual. “Ela camufla o fato de que para a maioria da classe
trabalhadora o destino serdo as carreiras de menor prestigio social € econdmico”. Além
disso, por disponibilizar o minimo dos contetdos classicos e destinar a formagé&o técnica-
profissional aos jovens pobres, levanta uma barreira imensa para o acesso dos mesmos as
universidades publicas. Assim sendo, o carater desigual da reforma acentua as ja
histéricas desigualdades sociais do nosso pais. Por isso, corresponde “a uma reforma que
legaliza o apartheid social na educagdo no Brasil” (FRIGOTTO, 2016b).
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Como ja dito anteriormente nesse estudo, a reforma também abre o campo da
docéncia para a atuacdo dos “profissionais com notério saber”, que poderdo atuar como
professores no itinerério formacdo técnica e profissional e em &reas de contetdos afins a
sua formacdo, sem a preparacdo pedagdgica para 0 magistério, ofertada nos cursos de
licenciatura. Concordamos com os argumentos de Castilho (2017), quando afirma que “a
formacdo do professor é indispensavel porque ha saberes e competéncias que séo
especificos da docéncia”. Ainda afirma que “Ensinar bem uma matéria nao requer apenas
saber o0 conteudo — ¢ preciso compreender 0 complexo processo ensino/aprendizagem”.
Isso envolve uma formacao que lhe possibilite dominar os conhecimentos da didatica, da
psicologia da aprendizagem, da histdria e politicas educacionais, das metodologias do
ensino; pesquisar constantemente a sua pratica; fazer o estagio supervisionado. Por outro
lado, uma formac&o pedagdgica complementar, para esses profissionais de notorio saber,
como propde a Lei 13. 415, sem a devida articulagdo com as epistemes, conceitos, teorias,
temas e conteudos correspondentes a cada area do saber, s6 possibilitara um complemento
de formacdo profissional fragmentada. Essa medida corrobora para desvalorizar a
formacdo profissional do professor. Afinal, para que passar anos se capacitando para o
exercicio do magistério, quando este pode ser exercido por um profissional que basta ter
notdrio saber? Além disso, a entrada desses profissionais com notorio saber na educacao
poderd depreciar ainda mais os ja baixos salarios dos professores brasileiros, porque
acreditamos que os primeiros aceitardo receber soldos mais baixos, fragilizando a luta
historica dos docentes brasileiros por melhores condi¢fes de remuneracdo. N&o resta
duvida de que isso também podera interferir na qualidade do ensino ofertado aos
estudantes da rede publica, produzindo, como decorréncia, o aprofundamento da baixa
qualidade ja existente. Outros problemas também podem ser vislumbrados além da
questdo da formacédo profissional. Dai, concordamos com os argumentos de Castilho
(2017) quando prevé que, “Além dos problemas didaticos, ndo resta davida que isso abrira
ainda mais brechas para contratagcbes emergenciais, minando e deslegitimando o sentido
dos cursos de licenciatura”.

Cabe-nos saber qual o lugar do ensino de Geografia na letra da Lei 13.415? O que
poderd acontecer com a profissionalizacdo dos professores dessa matéria que sdo
formados nos cursos de Licenciatura em Geografia? Tentaremos esbocar a seguir algumas
respostas possiveis para essa questao.

O LUGAR DA GEOGRAFIA NA REFORMA QUE DEFORMA O ENSINO
MEDIO

E tese comum, ao menos entre os pensadores criticos da educacio, que a chamada
reforma do Ensino Médio, brevemente sintetizada nas paginas anteriores, desmancha,
destroi ou deforma as possibilidades de uma formacao integral, universal e omnilateral
que possibilite aos estudantes uma leitura critica e transformadora do mundo. Na nossa
condicdo de gedgrafo educador, compartilhamos o mesmo ponto de vista. Nossas
preocupacfes nao sdo casuais e tampouco ilacbes destituidas de fundamentos, mas
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baseadas em uma evidéncia explicita: no texto da Lei 13.415, esta ausente e falta clareza
sobre a obrigatoriedade da Geografia no curriculo dessa etapa escolar. Como ja salientado
anteriormente, pelo que dispdem os paragrafos 3° e 4° do artigo 35-A da referida Lei,
apenas matematica, lingua portuguesa e lingua inglesa serdo matérias obrigatdrias nos
trés anos desse nivel de escolarizacdo. Matérias como histdria e Geografia parecem néao
lograr do mesmo prestigio. No itinerario referente as ciéncias humanas e sociais
aplicadas, no qual as duas devem figurar, ndo se percebe claramente se isso sera com o
estatuto de disciplinas ou como contetdos transversais diluidos em outras disciplinas ou
compondo um amontoado disforme no préprio itinerario.

Os esclarecimentos da secretaria executiva do MEC, Maria Helena Guimarées
Costa, publicados em matéria do Jornal O Globo online, diante dos questionamentos de
historiadores e gedgrafos apos a tramitacédo, a aprovacdo, a sancdo e a publicacdo da MP
746/2016 como a Lei 13. 415, ndo foram muito animadores para os que entendem a
importancia dessas matérias no Ensino Médio. Segundo a referida secretaria, a BNCC do
Ensino Médio, que definird os contetidos que devem ser ensinados nessa etapa, nao trara
disciplinas, a ideia de disciplinas estd em desuso no mundo, as competéncias sdo
transversais e tudo € uma mera questdo de nomenclatura. As palavras da referida
secretaria sO reafirmam duas grandes preocupacdes no que toca a Geografia: a sua
supressdo como disciplina obrigatdria e necessaria a formacao dos jovens brasileiros e a
dissolucdo da carreira do gedgrafo.

A importéncia do saber geografico para 0os homens ja era salientada por Estrabao,
na antiguidade, quando afirmou que quem o cultivava se preocupava com questdes
relativas a vida e a felicidade. Se quisermos reafirmar essa importancia em tempos mais
préximos da nossa era, desde Kant, pelo menos, 0 tempo e 0 espaco ja eram considerados
como fundamentais para a compreenséo racional da experiéncia humana sobre a Terra.
No campo da educagdo, um pensador do quilate de Paulo Freire enfatizou exaustivamente
a dialética entre a palavra e 0 mundo, como condi¢do para que a primeira tivesse sentido
e 0 segundo fosse explicado pelos sujeitos do processo ensino/aprendizagem. Mesmo 0s
adeptos das chamadas teorias pos-criticas advogam a grande relevancia do espaco para a
compreensdo da contemporaneidade, a exemplo de Michel Foucault, quando salientou
que os esquemas de explicacdo da modernidade deram primazia ao tempo e caberia esse
papel ao espago na era pos-moderna atual. Esses exemplos nos ajudam a reafirmar que
tanto a historia quanto a Geografia permitem exercicios de reflexdo que sdo fundamentais
no Ensino Médio, etapa escolar que marca o amadurecimento dos estudantes. Por isso,
sem essas reflexdes teremos uma formagéo deformante dos nossos jovens, especialmente
daqueles que nao terdo garantidos os direitos a essas reflexdes: os filhos dos trabalhadores
brasileiros.

No que se refere a Geografia, esta se preocupa em explicar as complexas, diversas
e multiescalares relacGes entre a sociedade e a natureza a luz do espaco geografico. Trata
da producéo e reproducdo social e histérica do espaco. Preocupa-se com as sociedades
humanas em sua espacialidade. Por isso, pode fornecer importantes explicagdes para
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situar os filhos dos que vivem do trabalho no mundo. Pode, muito mais que isso,
instrumentaliza-los para que, através da leitura critica do mundo, possam transforma-lo.

A construcdo do sentido do mundo pelos jovens da classe trabalhadora tem como
lugar privilegiado, embora ndo de forma exclusiva, as ciéncias humanas e, nelas, a
Geografia tem muito a contribuir para que ela se realize, através da leitura consciente e
critica do seu objeto de estudo: o espaco geografico. Por outro lado, para que esses jovens
possam fazer essa leitura é preciso dotd-los do dominio de alguns procedimentos
metodoldgicos que sdo préprios da ciéncia geografica: observar, descrever, sintetizar,
comparar, explicar, compreender e dominar os fundamentos tedricos e as técnicas de
elaboracdo das representacGes cartograficas. Sdo esses procedimentos que podem
assegurar a competéncia metodoldgica para que 0os mesmos leiam o espaco, reconhecam
as diferencas das configuraces territoriais dos lugares e regides, entendam os arranjos
politicos e culturais que definem as multiplas territorialidades dos grupos humanos, e
compreendam os movimentos sociais superficiais ou de fundo que ddo conformacéo as
paisagens.

Assim, as reflexdes, os métodos e as técnicas da Geografia para elaboréa-las séo
fundamentais para que os jovens advindos da classe trabalhadora se tornem capazes de
tomar decisOes e exercitem a cidadania em toda a sua plenitude e que, portanto, ndo sejam
apenas “cidaddaos minimos, ou seja, cidaddos produtivos (trabalhadores que maximizem
a produtividade)” (FRIGOTTO & CIAVATTA, 2003, p. 52), que correspondem ao tipo
de cidaddo a que visa formar a proposta de novo Ensino Médio. Dessa forma, o ensino da
Geografia pode auxilia-los a desenvolverem raciocinios que lhes instrumentalizem “para
saber pensar o espaco e nele saber agir” (LACOSTE, 1997). Desenvolver essa sabedoria
é fundamental para qualquer projeto educativo que se proponha a emancipar os filhos da
classe trabalhadora.

Sobre o papel da educacdo na formacdo de homens sabios, Perez (2001, p. 119)
nos chama a atencédo para seguinte fato:

(...) anossa humanidade realiza-se ndo pelo conhecimento, mas pela sabedoria.
Formar homens sé&bios (e ndo eruditos) deve ser o ideal da educacdo. A
sabedoria constrdi-se a partir da compreensdo, e esta ndo se desenvolve
somente a partir do ponto de vista intelectual-racional. Uma educagéo
comprometida com o desenvolvimento da humanidade é uma educacéo para a
sabedoria — uma educacdo e uma escola voltadas para a construcdo de uma
sociedade verdadeiramente democratica, portanto, inclusiva e compreensiva.

Uma formacgdo escolar que possibilite os jovens das classes populares o saber
pensar e agir sobre o espaco geogréafico € parte imprescindivel dessa sabedoria necessaria
para se construirem projetos sociais alternativos e inclusivos, ja que o dominio do espaco
é condicdo para as estrategias politicas, econdmicas e culturais da classe social que vive
do trabalho, em suas lutas diarias para participar das decisdes que afetam as suas vidas,
para manter suas estratégias produtivas de sobrevivéncia e para reproduzir suas
manifestacOes culturais e, por conseguinte, sua identidade, nas cidades e nos campos do
Brasil. Assim sendo, um processo de escolarizacdo que possibilite a construcdo de
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raciocinios geograficos, por esses jovens, tem muito a colaborar com o “educar para que
todos tenham condicdes de se tornar governantes” (GRAMSCI, 2006), uma vez que pode
contribuir para a formacdo de sujeitos criticos e participativos das/nas decisdes que
afetam seus contextos territoriais.

Em outras palavras, o espago geogréfico é produto, reflexo, meio e condicao de
reproducéo social. E, acima de tudo, como enfatizou Santos (1997), instancia do social
que contém as outras instancias: social, econémica, politica, cultural etc., e é, por elas,
contido. Por isso, é fundamental para a compreensdo da complexidade do social. Em
funcdo disso, revela a sociedade em suas contradi¢des, desigualdades e injusticas, as quais
podem ser compreendidas pelas reflexBes geograficas. Portanto, tais reflexdes sao
fundamentais no Ensino Médio e nega-las aos jovens populares é precarizar a sua
formacdo politica, é torna-los alheios ou distantes dos projetos que se propdem a
promover a emancipagdo humana, ¢é distancié-los do exercicio politico que vise a edificar
uma humanidade solidaria, é inviabilizar a construcdo de projetos sociais alternativos.

Nesse contexto, com a proposta pragmatica do novo Ensino Médio, que se propde
a formar cidadaos produtivos entre os jovens filhos da classe trabalhadora, e, para isso,
retira as reflexdes geograficas do rol das disciplinas curriculares obrigatorias e acena com
a possibilidade de dilui-las em outras disciplinas ou no itinerério ciéncias humanas e
sociais aplicadas, corre-se o perigo de deformar a formagdo humanista desses jovens.

Assim, o projeto do novo Ensino Médio comporta os fundamentos de uma
educacéo voltada para a adaptacéo e para a preparagéo de sujeitos aptos a responder com
eficiéncia e de maneira eficaz as exigéncias do mercado. A retirada da obrigatoriedade da
Geografia ou a sua diluicdo em outras disciplinas nessa etapa escolar corresponde a uma
das faces mais evidentes do projeto, que é a de desmantelar a formacao béasica e tolher o
pensamento critico, necessarios em qualquer projeto de mudanca, fundamental para
qualquer utopia de ruptura com os parametros sociais do capitalismo vigente.

Nesses termos, como enfatiza Mészards (2008, p. 27), “Limitar uma mudanca
educacional radical as margens corretivas interesseiras do capital significa abandonar de
uma s6 vez, conscientemente ou ndo, o objetivo de uma transformagao social qualitativa”.
Transformacao essa que esta longe dos interesses das elites econdmicas que tomam 0s
sistemas escolares como espacos de producdo de sujeitos conformistas e preparados para
servir as engrenagens do sistema produtor de mercadorias. Desse modo, ainda segundo o
referido autor (op. cit., p, 27), “procurar margens de reforma sistémica na propria
estrutura do capital ¢ uma contradicdo em termos”. Por isso, para ele, “¢ necessario
romper com a logica do capital se quisermos contemplar a criacdo de uma alternativa
educacional significativamente diferente”.

Sendo assim, essa proposta de reforma que deforma carrega em si uma intengéo:
a formacdo de sujeitos obedientes, adaptados, despolitizados, individualistas,
responsaveis pelo seu devir, incapazes de pensar em projetos sociais coletivos de
mudanca, verdadeiros “analfabetos sociais” (FRIGOTTO, 2016b). Por outro lado,
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propbe-se, com ele, a dar continuidade a maquina educacional que trabalha para a
manuten¢do da produgdo social de “deficientes civicos”, em termos politicos e culturais
(SANTOS, 2002). Nesse sentido, visa a operacionalizar, atraves da educacéo, a edificacdo
dos sujeitos sociais que Marcia Tiburi (2016, p. 11), inspirada em Theodor Adorno,
reconheceu existirem em pleno século XXI, ou seja, sujeitos de consciéncia dissociada,
incapazes de estabelecer nexo entre a cultura [técnica] e as questdes humanas.

Por fim, cabe esclarecer que em nenhum outro momento da histéria educacional
brasileira e em nenhum outro pais do mundo se aventou preterir da Geografia como saber
obrigatdrio para a formacéo integral da juventude. No Brasil, a0 menos desde o Império,
a Geografia sempre gozou da condi¢do de disciplina obrigatoria e os saberes por ela
veiculados sempre foram considerados importantes na formacéo dos estudantes, em todos
os niveis. Nem mesmo na reforma educacional do periodo ditatorial (Lei 5. 692/71),
resultante dos acordos MEC/USAID, que objetivava ajustar a educacdo brasileira a
ruptura perpetrada pelo golpe militar de 1964, os saberes geograficos deixaram de compor
o curriculo obrigatorio do Ensino Médio, embora com carga horaria reduzida, muitos
professores amordacados e objetivos voltados para o enaltecimento do nacionalismo
patridtico tdo necessario aos idealizadores da maxima que visava a rechacar as correntes
divergentes de pensamento ao “Brasil: ame-0 ou deixe-o”. Esses saberes continuaram
obrigatdrios na reforma da década de 1990 (Lei 9. 394/96), que ja apontava para a guinada
pragmatica/tecnicista da educacdo nacional, objetivando enquadra-la aos ditames do
mercado, em um periodo de adocdo das doutrinas neoliberais pelo Estado brasileiro.
Enfim, sem uma s6lida formacdo humanista dos jovens brasileiros, especialmente dos
advindos da classe trabalhadora, o que imp6e a obrigatoriedade do ensino das ciéncias
humanas e sociais, a exemplo da Geografia, a reforma educacional do Ensino Médio, pelo
seu pragmatismo ideolégico/filoséfico, pela tentativa de interdicdo de uma ideologia de
esquerda e de uma filosofia da préxis, sorrateiramente incorpora as ideias do projeto
“Escola sem Partido”, defendido por segmentos conservadores da sociedade brasileira e
pelas bancadas da biblia, do boi e da bala no Congresso Nacional.

Fica explicito, também, que tudo isso impactara negativamente na carreira do
geografo, acenando com a sua destruicdo e dissolugao.

A licenciatura em Geografia, em que pese a oferta do bacharelado, é quem tem
permitido, indiscutivelmente, maior alcance dos egressos ao mercado de trabalho. Este
fato acompanha essa disciplina desde a sua institucionalizacdo, na Alemanha, no século
XIX, quando os cursos de graduacdo nessa disciplina foram criados para formar os
professores e atender as demandas dos sistemas escolares, conforme destaca Castilho
(2017). Esse exemplo foi seguido por outros paises centrais, como a Inglaterra e a Franca,
mas também pelo Brasil, quando, especialmente a partir da década de 1930, em funcao
do projeto de construcdo da identidade nacional do jovem brasileiro pelos sistemas
escolares, essa disciplina ganhou relevo e foram criados os primeiros cursos objetivando
formar os professores para o0 seu magisteério.
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A partir de entdo um fato ficou evidenciado: a grande demanda por profissionais
da Geografia vem das escolas. Desobriga-la ou dilui-la, como nos parecem ser as duas
principais possibilidades apontadas pela Lei 13.415 para o novo Ensino Médio, é
promover a retracdo da demanda por esses profissionais, o que coloca em questéo o futuro
dos mesmos e da licenciatura nesse campo do saber. Sem a sua obrigatoriedade, é
evidente que o espaco de atuacdo do professor de Geografia se restringe. Por outro lado,
a sua diluicdo curricular como tema transversal pode abrir espago para que seus saberes
sejam ministrados pelos professores de outras areas, afins ou ndo, e por profissionais de
notdrio saber (0s seus bacharéis ou de outras disciplinas das humanidades), recrudescendo
uma condicdo historica que ja acontece em seu ensino. Assim sendo, as duas alternativas
apontam para a destruicdo ou dissolucdo da carreira do gedgrafo educador.

Ademais, se entendermos que a funcdo da Geografia € possibilitar a leitura critica,
consciente e transformadora do mundo pelos jovens da classe trabalhadora e que estudam
nas escolas publicas do Brasil, ndo podemos desconsiderar as ideias de Castilho (2017)
quando chama a nossa atencdo para que essa situagéo sirva de reconhecimento sobre a
situacdo da educacéo e da formacéo do professor. Que sirva para revermos 0 modo como
discutimos o ensino e como a escola real aparece em nossos debates. No que toca a
questdo do ensino de Geografia e da formacdo do seu professor na licenciatura, isso se
torna ainda mais necessario e urgente.

N&o é nenhum exagero admitir a persisténcia de uma metodologia fragmentada,
informativa, generalista, descontextualizada, mnemdnica, amparada no livro didatico e
que pouco contribui para a construcdo do raciocinio espacial ou da reflexdo geografica
do mundo, pelas criancas e pelos jovens brasileiros, no ensino da disciplina geogréfica
em todos os niveis de escolariza¢do do Brasil, mesmo com a possibilidade de abordagens
pedagogicas mais atualizadas e comprometidas com a formacao politica dos alunos.

Também néo é exagero admitir que a formacado do professor de Geografia parece
contribuir, sobremaneira, para que isso continue acontecendo. A titulo de exemplos,
podemos destacar: a persisténcia das velhas dualidades entre o fisico e 0 humano, bem
como entre 0s conceitos, as teorias, 0s conteidos, a preparacdo didatico-pedagdgica e 0s
estagios supervisionados, que sdo fundamentais para leciona-la, apesar de muitas
propostas curriculares que se propdem a superar o velho esquema formativo “3+1”; a
desvinculacdo das pesquisas com 0 ensino, pois as primeiras atendem muito mais ao que
se espera do bacharel e pouco enfatizam a questdo do ser professor e do ensinar essa
disciplina ; o descompromisso da maioria dos professores formadores com a formagéo
para a docéncia, 0 que representa uma silenciosa bacharelarizacdo da licenciatura, entre
tantos que ndo se constituem em objetivos principais dessa reflexao.

Assim sendo, facamos da luta pela manutencdo da obrigatoriedade da Geografia
em todo o curriculo da Educacéo Basica um motivo para discutirmos o seu ensino nas
escolas e a formacdo do professor que preparamos para esse exercicio. Para isso,
deveremos deixar que as nossas torres académicas de marfim se transformem em
escombros, em ruinas. Precisaremos abandonar as nossas “ilhas de produ¢ao” de nacos
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de saber que ndo referendam o ensino dessa matéria. SO assim superaremos nossa
indignagéo como retorica, pois ela ndo esconde o individualismo e a competi¢éo que tém
estruturado a nossa pratica e inviabilizado a montagem de estratégias coletivas de acao,
voltadas a construcdo de projetos sociais coletivos e alternativos, e que ndo podem
prescindir da leitura critica do espa¢o geogréfico pelo estudante. SO assim evitaremos que
o0 Estado ponha a pa de cal definitiva no futuro de uma disciplina moribunda nos sistemas
escolares.

Resta-nos saber em que se fundamenta, no conjunto das teorias da educagéo, essa
proposta de reforma que aponta para a supressao ou diluicdo das reflexdes geograficas na
formacéo em nivel médio dos nossos estudantes, com todos 0s prejuizos acima apontados.

AS IDEIAS PEDAGOGICAS QUE FUNDAMENTAM A PROPOSTA DA
REFORMA QUE DEFORMA

A chamada reforma atual do Ensino Médio segue o mesmo perfil da reforma
educacional da década de 1990, quando o MEC era dirigido por Paulo Renato de Souza
e o0 governo era exercido por Fernando Henrique Cardoso (PSDB). Inclusive, quem
comanda o processo atual é a mesma figura dessa década e desse governo, a secretaria
executiva desse ministério: Maria Helena Guimardes Costa. Desse modo, entendemos
que essa reforma atual aprofunda um processo de mudancas conservadoras que enquadra
a educacdo nos ditames do mercado, iniciado naquela década. As mudancas educacionais
da década de 1990 foram sugeridas e orientadas por instituicdes supranacionais e
financeiras, tais como a ONU, através da UNESCO, o FMI e o Banco Mundial. Nada nos
induz a duvidar de que tais instituicdes estdo por tras da reforma atual.

Por isso, para entendermos tal reforma que deforma é necessario compreender 0s
planos politico e econdmico no Brasil, tomando a década de 1990 como o inicio, e 0 ano
de 2016 como o de retomada e aprofundamento desses planos. A ascensdo de Michel
Temer ao poder, em 2016, como figura representativa de um governo plutocrata de
direita, apos a destituicdo da Presidente Dilma Rousseff (do PT) por um fraudulento
processo de impeachment, objetivou implementar o projeto de governo do PSDB, que foi
derrotado nas urnas, em 2014, visando a atender aos interesses das elites econdmicas
nacional e internacional. Para isso, retomaram-se, de maneira ortodoxa, 0s principios da
doutrina neoliberal, como havia sido receitado como modelo de gestdo do Estado para
toda a América Latina, pelas instituicbes financeiras internacionais (FMI e Banco
Mundial), a partir do Consenso de Washington, em 1989, e que foi amplamente executado
durante a década de 1990 e comeco da posterior. Assim, 0 governo golpista, ilegitimo e
impopular dos plutocratas representados por Michel Temer passou a atuar no sentido de
solapar os direitos dos que vivem do trabalho e a instaurar reformas de ajustes estruturais
que dao primazia ao mercado, a exemplo da aprovagdo da PEC 241/55 do Teto de Gastos
(que congela os gastos publicos com educacdo e salude para assegurar 0 pagamento da
divida publica do Estado com o sistema financeiro privado, representado pelos grandes
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bancos), da lei da terceirizacdo (Lei 13.429, que altera a Lei 6.019, permitindo a
terceirizagdo irrestrita, inclusive nas atividades fins), das reformas trabalhista e
previdenciaria (em tramitacdo nas esferas do legislativo), da retomada das politicas de
privatizacdo do que restou do patriménio publico brasileiro, entre outras politicas de
austeridade que asseguram um Estado minimo para a populacao e que atua no sentido de
possibilitar um amplo campo de acdo para o mercado. Em sintese, trata-se da retomada
do “ataque ao estado regulador e a defesa do estado liberal, idealizado pelos classicos”
(FIORE, 1998, p. 116, apud SAVIANI, 2013, p. 426), a exemplo de Adam Smith.

Os parametros da regulacdo do Estado, que se amparam nas estratégias
neoliberais radicais de desregulamentacéo, flexibilizacdo, privatizacao, ajustes estruturais
etc., buscam torna-lo coerente com a reestruturacdo dos processos produtivos e com as
mudancas no regime de acumulacdo do capitalismo, com a substituicdo do fordismo pelo
toyotismo.

O primeiro regime de acumulacédo, de acordo com Saviani (2013, p. 427),

[...] apoiava-se na instalagdo de grandes fabricas operando com
tecnologia pesada de base fixa; incorporando os métodos tayloristas de
racionalizagdo do trabalho; supunha a estabilidade no emprego e visava
a producdo em série de objetos estandardizados, em larga escala,
acumulando grandes estoques dirigidos ao consumo de massa.

Ja o segundo

[...] apoia-se em tecnologias leves, de base microeletrénica flexivel, e
opera com trabalhadores polivalentes visando a producdo de objetos
diversificados, em pequena escala, para atender a demanda de nichos
especificos do mercado, incorporando métodos como o just in time que
dispensam a formacéo de estoques; requer trabalhadores que, em lugar
da estabilidade no emprego, disputem diariamente cada posicao
conquistada, vestindo a camisa da empresa e elevando constantemente
sua produtividade (op. cit., p. 427).

Além disso, a economia dos servicos cresce exponencialmente e passa a se
constituir como importante geradora de lucros para os capitalistas, o que leva alguns
analistas a classificarem essa atual fase do capitalismo de economia dos servigos.

Nesse contexto, a educagdo passa a ser considerada ndo como direito, como
necessaria ao aperfeicoamento humano, mas como um servigo a mais a ser ofertado pelo
mercado e sujeita ao controle e regulacdo da Organizacdo Mundial do Comércio (OMC).
Para Chaui (2016, p. 16), com o neoliberalismo, “a ideia ¢ a de que um direito social e
politico € aquilo que pode ser transformado em servi¢co e comprado no mercado”. Com
iss0, “o0 nucleo da privatizacdo [também] estad em outro lugar, estd na transformacéo de
um direito social em servico que se compra ¢ vende no mercado [...]”. A escola,
especialmente a publica, deve ser gerida como uma empresa e considerada como o lugar
da formagdo do trabalhador nas competéncias e habilidades exigidas pela producao, pelo
mercado. Em outras palavras, deve formar o “cidaddo produtivo” (FRIGOTTO &
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CIAVATTA, 2003, p. 50), ou seja, “o trabalhador que faz, produz mais rapidamente, tem
qualidade ou é mais competente”, assegurando assim elevadas taxas de mais-valia para o
capitalista.

Com isso, conforme nos aclara Tiburi (2016), “A institui¢ao escolar associada ao
mercado rebaixa a educacdo ao comércio de mercadorias. Rebaixa as pessoas a produtores
e consumidores que devem apenas encaixar-se em um mercado”. Se isso ja se evidenciava
na década de 1990, ganha contornos draméticos na atual reforma deformante dos jovens
filhos dos trabalhadores, com o chamado novo Ensino Médio.

Cabe a escola, também, difundir a ideia da inexorabilidade da historia triunfante
da sociedade de mercado, através da difusdo do seu modo de vida. Para isso, deve
estimular o empreendedorismo, a competicdo, o mérito, a individualizacdo entre os
sujeitos do processo ensino/aprendizagem. Em suma, “Trata-se de uma cuidadosa
elaboracdo super-estrutural e ideoldgica da forma de representar, falsear e cimentar a
visdo unidimensional do capitalismo sobre a realidade econémica, psicossocial, politica
e cultural” (FRIGOTTO & CIAVATTA, 2003, p. 51).

Assim sendo, ndo se pode desvincular a reforma educacional com o novo Ensino
Médio dos processos socioecondémicos, politicos e culturais que o neoliberalismo pde em
marcha. Logo, ndo podemos desvincular tais mudancas sem entender a articulacéo entre
a tecnoesfera e a psicoesfera (SANTOS, 1999) ou as relacdes entre a estrutura e a
superestrutura, como definiu Marx. Isso porque o avanco das forgcas produtivas e as
mudangas nos parametros de organizacdo do trabalho, com a passagem do
keynesianismo/fordismo para o neoliberalismo/toyotismo, amparados nas tecnologias da
informacdo, repercutem sobre as relagdes sociais de producdo. Para reproduzir tais
relacBes, exige-se a reproducdo das ideias que as suportam e, desde o alvorecer da
burguesia como classe social hegemonica, os sistemas escolares se constituem em
espacos fundamentais para a difusdo do modelo de sociedade, homem e ideologia
coerente com 0S seus principios.

Com o neoliberalismo/toyotismo, as ideias pedagdgicas de esquerda, a exemplo
das pedagogias sécio-historica, critica social dos contetdos e libertadora, que ganharam
terreno no campo educacional na década de 1980, sofrem grande inflexdo. Nesse
contexto, o discurso sobre o fracasso da escola pablica passa a ser atribuido a
incapacidade do Estado em geri-la. A educacdo deixa de ser pensada como um fator de
transformacéo social e sdo retomadas as teorias pedagdgicas que a consideram como
importante para a reproducdo e continuidade da ordem social estabelecida, para a
adaptacéo dos sujeitos a essa ordem, ao menos entre os seus pensadores encastelados nas
esferas do Estado e que definem os rumos da educacgdo do pais em consonancia com 0s
interesses das elites econdmicas nacional e internacional. Dai, abre-se o espaco
educacional para as influéncias das ideologias e das ideias pedagogicas liberais coerentes
com o funcionamento do mercado, e para a atuacdo da iniciativa privada. Desse modo,
torna-se necessario caracterizar, brevemente, as ideias pedagogicas que estdo na base da
estruturacdo curricular do novo Ensino Médio.
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Conforme esclarece Saviani (2013, p. 426), ndo é facil caracterizar, em suas
grandes linhas, essa nova fase das ideias pedagodgicas que ganham contorno com o
neoliberalismo. Isso porque se trata de um momento marcado por descentramento e
desconstrucdo das ideias anteriores, que lanca mao de expressdes intercambidveis e
suscetiveis de grande volatilidade. Ainda para ele, ndo ha, pois, um nucleo que possa
definir positivamente as ideias que passaram a circular ja nos anos de 1980 e que se
tornaram hegemonicas na década de 1990. Por isso, a referéncia a essas ideias se encontra
fora delas, nos movimentos que as precederam. Tais ideias, na nossa interpretacéo
analitica, sdo retomadas com forca pela reforma educacional imposta pelo governo
ilegitimo que ocupou o poder no Brasil em 2016, cuja maior expresséo é a reforma do
Ensino Médio.

Ainda segundo Saviani (op. cit., p. 426), “esses movimentos ao precedente tendem
a se fazer lancando méo das categorias precedentes as quais se antepdem prefixos do tipo
“p6s” ou “neo””, para revesti-las de novidade, de modernidade ou p6s- modernidade. Tais
categorias centrais sdo, para ele, o neoprodutivismo, 0 neo-escolanovismo, o0
neoconstrutivismo e o neotecnicismo. Nesse estudo, procuraremos vincular a reforma do
Ensino Médio atual a algumas delas. Especificando que elas se constituem em teorias
velhas que sdo ressignificadas no contexto do presente. Entre elas, destacaremos a teoria
do capital humano, o neoprodutivismo, o neo-escolanovismo, a pedagogia das
competéncias, 0 neotecnicismo e a pedagogia corporativa. No conjunto, tais teorias
expressam o carater pragmatico que reveste a reforma deformante em questdo.
Salientamos também que os fundamentos para tal analise foram buscados em Saviani
(2013) e Frigotto e Ciavatta (2003).

Em linhas gerais, ndo resta duvidas de que a reforma que deforma o Ensino Médio
(Lei 13. 415/2017) reforcou a importancia da educacdo escolar nesse nivel para a
economia, para a producéo. Ela se prende ao discurso reinante de que um dos gargalos da
nossa economia € a baixa formacdo dos nossos jovens, portanto, dos trabalhadores. Por
isso, adota-se um pragmatismo pedagogico cujo objetivo é a formacéo do trabalhador ou
do “cidadao produtivo”. Para isso, vale-se de “velhas teorias desenvolvimentistas, tais
como a teoria do capital humano” (MUELLER, 2017), elaborada pelo economista norte-
americano Theodor W. Schultz, na década de 1950. Esta teoria configurou os sistemas
escolares “na era de ouro do capitalismo, dominada pela economia keynesiana e pela
politica do Estado do Bem- Estar, que preconizava o pleno emprego”. Inclusive,
fundamentou a reforma tecnicista da educacéo brasileira do periodo militar. Para isso, “a
escola se encarregaria de preparar a forca de trabalho educada em um mercado de méo-
de-obra em expansdo”. Para cumprir esse papel, deveria “formar progressivamente o
trabalhador para que este fosse incorporado pelo mercado, tendo em vista assegurar a
competitividade das empresas e o incremento da riqueza social e da renda individual”
(SAVIANI, op. cit., p. 427).

No contexto da economia neoliberal, a teoria muda de sentido. Passa a dar énfase
as capacidades e competéncias individuais que se podem adquirir no mercado
educacional para que o trabalhador possa se situar melhor no competitivo mercado de
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trabalho, bastante reestruturado pelo desemprego constante e estrutural. Portanto, esta
voltada para a satisfacdo de interesses privados. Os objetivos se deslocam da iniciativa
do Estado e das instancias de planejamento que, nas escolas, procuravam assegurar a
preparacdo da mao-de-obra para ocupar postos de trabalho definitivos em um mercado
que se expandia para o pleno emprego. Atualmente, € o individuo que ter& de exercer sua
capacidade de escolha visando a adquirir os meios que Ihe permitam ser competitivo no
mercado de trabalho (SAVIANI, op. cit., p. 429). Como o pleno emprego néo é possivel
em um cenario de crise constante, 0 que ele espera das oportunidades escolares é a
empregabilidade.

E da ressignificacio da teoria do capital humano que se alimenta a busca de
produtividade na educacao, assumida a partir década de 1990, e retomada atualmente sob
a forma do neoprodutivismo, resultante da metamorfose do produtivismo como ideia
pedagdgica incorporada pelos sistemas escolares e que visava a qualificar o trabalhador
para 0s empregos que, na época fordista, eram exercidos, até a aposentadoria, na mesma
estrutura produtiva.

No contexto atual, a escola deve possibilitar ao individuo construir o capital
humano necessario as condicbes para a empregabilidade dentro de uma estrutura
tecnoldgica/produtiva constantemente cambidvel. Dai, a sua funcdo passa a ser ensinar
aos individuos do processo ensino/aprendizagem a “aprender a aprender”, isto é
“aprender a estudar, a buscar conhecimentos, a lidar com situagdes novas” (SAVIANI,
op. cit., p. 429).

Para que a escola forme um individuo plastico, para molda-lo, adapta-lo,
flexibilizar as suas competéncias para o trabalho e lhe possibilitar, assim, a
empregabilidade, as ideias pedagdgicas atuais retomam as ideias pedagogicas do
escolanovismo, agora como neo-escolanovismo. Na sua origem, o escolanovismo
“valorizava 0s processos de convivéncia entre criangas, o relacionamento entre elas e os
adultos, a adaptacdo”. Nele, o “aprender a aprender significava adquirir a capacidade de
buscar conhecimentos por si mesmo, de se adaptar a uma sociedade que era entendida
como um organismo em que cada individuo tinha um lugar e cumpria um papel
determinado em beneficio de toda a sociedade” (SAVIANI, op. cit,, p. 429). Na
conjuntura neoliberal atual, “na qual os individuos ndo sdo pensados nem como atomos
nem como classe, mas como um investimento” (CHAUT, 2016, p. 10), 0s mesmos “devem
investir no desenvolvimento do seu potencial de adaptabilidade e empregabilidade”
(FONSECA apud SAVIANI, op. cit., p. 430) que os habilite para a constante competicao
pelos empregos. O “aprender a aprender” ganha a conotacéo de condicéo para a adaptagédo
do sujeito a um mundo cambiante, inseguro, individualista, competitivo, como supde o
neoescolanovismo.

Isso se traduz em mudangas no processo ensino/aprendizagem, quais sejam: 0 eixo
do processo educativo se desloca do aspecto I6gico para o psicoldgico, dos conteddos
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para os métodos, do professor para o aluno, do esforco para o interesse, da disciplina para
a espontaneidade (SAVIANI, op. cit., p. 429). No que se refere ao papel do professor,
“deixa de ser o de quem ensina para ser o de quem auxilia o aluno em seu préoprio processo
de aprendizagem” (idem, ibidem).

O “aprender a aprender” revela outra face pedagdgica: a pedagogia das
competéncias, cujo fundamento é o de “dotar os individuos de comportamentos flexiveis
que lhes permitam ajustar-se as condi¢cGes de uma sociedade em que as proprias
necessidades de sobrevivéncia ndo estdo garantidas” (op. cit., p. 433). Por outro lado,
“Sua satisfagdo deixou de ser um compromisso coletivo, ficando sob a responsabilidade
dos proprios sujeitos que se encontram subjugados a “mao invisivel do mercado™” (op.
cit.,, p. 433). Nesse sentido, “as escolas ou as empresas devem ajustar o perfil dos
individuos, ensinando-lhes por competéncias para maximizar a eficiéncia” (op. cit., p.
436). Pensamos que isso converge plenamente para uma das ideias que permeiam a
reforma deformante do Ensino Médio: a dos itinerarios optativos, que parecem querer
ajustar o ensino ao suposto perfil dos estudantes, ou seja, uma formacao operéaria para 0s
pobres e uma formacéo para o comando, para 0s ricos. Portanto, o ideario da pedagogia
das competéncias, acreditamos, objetiva “tornar os sujeitos mais produtivos para o
trabalho e para a vida em sociedade” (op. cit., p. 436). Sociedade esta cada vez mais
individualizada e organizada para que todos compitam entre si.

Em vista do pragmatismo que se vislumbra nessas ideias, elas nos levam a outra
tendéncia pedagogica velha e ressignificada atualmente: a pedagogia tecnicista, agora
metamorfoseada em neotecnicismo. Na sua fundamentacdo original, o tecnicismo
baseava-se na “uniformizacdo e no rigido controle do processo ensino/aprendizagem,
como reclamava o taylorismo/fordismo”. Com 0 neotecnicismo, “busca-se flexibilizar,
como exige o toyotismo”. Assim, “o controle decisivo se desloca do processo para 0s
resultados”. No ensino, as avaliagdes externas e padronizadas ganham relevancia porque
se busca “garantir a eficiéncia e a produtividade do processo”. O Estado assume essa
funcdo como a mais relevante e “como o seu principal papel”. Pensamos que estes
parametros de avaliacdo serdo recrudescidos com a reforma do Ensino Médio. Além
disso, acreditamos que uma das mudancas possiveis no sistema de avaliacdo sera a da
predominancia de testes que privilegiardo as chamadas disciplinas obrigatorias. Outra
mudanca que se evidencia é a de que o neotecnicismo compBe a prépria estrutura
curricular, através do itinerario formativo formagdo técnica e profissional. Enfim, a
pedagogia neotecnicista se faz presente alimentada pela busca de “qualidade total” na
educagdo e, com isso, abre espaco para a penetracdo da “pedagogia corporativa”
(SAVIANI, op. cit., p. 437), esta correspondente a0 modelo de organizacdo empresarial
que penetra nas escolas através da atuacdo de empresas ou fundacbes que passam a
estabelecer cursos de formacdo para professores, modelos de gestdo dos sistemas
escolares e das escolas, planejamento do processo ensino/aprendizagem, premiacao para
os docentes que obtiverem éxitos na aprendizagem dos alunos etc. Com a pedagogia
corporativa, as formas de organizacdo empresarial invadem os espagos escolares. A
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proposta que coloca a formacao técnica/profissional na composicdo do que se deve
ensinar, como determina a Lei 13.415, que reformulou/deformou a educa¢do média
brasileira, pode estreitar ainda mais a atuacdo empresarial nas escolas publicas,
transformando-as em um campo fértil para o florescimento das suas ideias e para a
expansédo das formas de organizacdo empresarial e da atuacéo de empresas e fundagoes
de instituicbes privadas sobre o ensino e a gestdo educacional.

Enfim, ndo é exagero considerar que a reforma do Ensino Médio aprofunda a
expansdo das correntes pragmaticas da pedagogia na formacdo dos jovens brasileiros,
notadamente dos que advém da classe trabalhadora. Assim, ndo é aleatorio afirmar que
essa reforma denota a unificagdo entre a razéo e o dinheiro. Dessa forma, com ela, a razéo
instrumental triunfa sobre o pensamento humanista. Por isso, ela impde itinerarios de
formagéo técnica/profissional e enxuga o curriculo, retirando dele a obrigatoriedade ou
diluindo as disciplinas humanistas, como a Geografia, em outras disciplinas, o que
impossibilita aos alunos construirem suas leituras criticas do mundo. Por tudo isso,
justifica-se que essa reforma encaminha um destino de parias do capital aos jovens pobres
brasileiros.

CONSIDERACOES FINAIS

O novo Ensino Médio corresponde a mais uma das reformas conservadoras
impostas, pelo governo ilegitimo e golpista de Michel Temer, & sociedade e,
principalmente, aos trabalhadores brasileiros. As mudangas mais evidenciadas para esse
nivel de ensino, conforme a Lei 13.415, sdo as relativas a carga horéria, a configuracdo
curricular e a formacéo do professor, nesse Gltimo caso com a permissao para que pessoas,
sem a preparacdo para 0 magistério, mas como notorio saber, possam atuar no campo
educacional nesse nivel, com todas as implicacdes que isso pode trazer para a
profissionalizacdo docente.

Tudo isso corrobora para que a mesma possa ser definida como um conjunto de
mudancas que faz a educacao nacional retroceder aos mais baixos niveis de qualificacéo.
Assim, constitui-se como uma reforma “minima, dual e desigual” (FRIGOTTO, 2016b),
porque ndo garante uma formacdo integral, universal e omnilateral aos filhos dos
trabalhadores brasileiros e, por isso, constitui-se como um ataque frontal ao que reza a
Constituicdo de 1988 e a LBD de 1996, pondo os objetivos do PNE em risco.

Nessa conjuntura, a Geografia ndo aparece como disciplina obrigatdria e se acena com a
possibilidade de que a mesma se dilua no chamado itinerario formativo ciéncias humanas
e sociais aplicadas na BNCC, o que trara grandes prejuizos para a formacdo dos jovens
pobres, que ndo terdo as possibilidades de dispor da leitura consciente, critica e
transformadora do mundo a luz do espaco geografico e nem dominardo os procedimentos
metodologicos dessa ciéncia e que sdo fundamentais para a realizagdo dessa leitura. Por
outro lado, a desobrigacdo ou dilui¢do curricular da Geografia impactara na formagéo e
provocara a reducdo da demanda pelo trabalho do gedgrafo nas escolas desse nivel.
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Por fim, o projeto novo Ensino Médio corresponde a uma reforma que deforma a
formagéo dos jovens pobres brasileiros e, assim sendo, torna-lhes impossibilitados de
construir uma leitura politica do mundo que Ihes ajudem a superar o atual estado de coisas
que os exclui. Pelo seu pragmatismo pedagdgico, que atende ao contexto ultraneoliberal
atual, no qual a educac&o é tida como servico e a escola como o espaco de formagédo de
consumidores e produtores, essa reforma acena com o triunfo da razéo instrumental sobre
0 pensamento humanista, dai, carrega em si uma intencdo: a formacdo de sujeitos
obedientes, adaptados, despolitizados, individualistas, responsaveis pelo seu devir,
incapazes de pensar em projetos sociais coletivos de mudanca, verdadeiros “analfabetos
sociais” (FRIGOTTO, 2016b); propde-se a dar continuidade a maquina educacional que
trabalha para a manuten¢do da produgdo social de “deficientes civicos”, em termos
politicos e culturais (SANTOS, 2002) ou visa a operacionalizar, através da educacdo, a
edificacdo dos sujeitos sociais que Mércia Tiburi (2016, p. 11), inspirada em Theodor
Adorno, reconheceu existirem em pleno século XXI, ou seja, sujeitos de consciéncia
dissociada, incapazes de estabelecer nexo entre a cultura [técnica] e as questfes humanas.
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