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RESUMO

Este estudo propbe como tema, mostrar a importancia das estratégias didatico-pedagogico no
ensino da geografia, através da atividade: construindo e regionalizando a cidade de Taipu- RN
sob o olhar do educando. O intuito da pesquisa, além de elucidar essas estratégias no ensino da
geografia escolar, esta na construcdo de um projeto/aula que busca compreender o conceito de
regido, através da regionalizacdo da cidade de Taipu — RN, mas a partir de imagens utilizando
a vivéncia do aluno. Para o desenvolvimento do estudo, inicialmente foi realizada uma revisao
bibliografica, em seguida foi utilizado a abordagem “Pesquisa-¢d0” no decorrer da aplicagdo
da estratégia na Escola Estadual Addo Marcelo da Rocha. Para se chegar aos resultados, foi
preciso analisar a geografia atual sob uma perspectiva dos Parametros Curriculares Nacionais
da Geografia (PCN), como também os desafios na educacao atual; mostrar a importancia das
estratégias pedagogicas no ensino da geografia escolar e em seguida compreender a valorizacéo
do lugar como experiéncia humana e de vivéncia, e, por fim, o passo a passo da estratégia:
regionalizando a cidade de Taipu-RN a partir de fotografias sob o olhar do educando. Como
resultados da aplicacdo da estratégia, foi possivel observar que os educandos passaram a
compreender os conceitos da ciéncia geografica, como a exemplo de regido, lugar e paisagem
a partir de sua experiéncia de vivéncia no espago taipuense.

PALAVRAS-CHAVES: Ensino de Geografia. Estratégias didatico-pedagdgico. Regionalizar.
Educando.

ABSTRACT

This study proposes as a theme to show the importance of didactic-pedagogical strategies in the
teaching of geography, through the activity: building and regionalizing the city of Taipu- RN
under the eyes of the student. The purpose of the research, besides elucidating these strategies
in the teaching of school geography, is in the construction of a project / class that seeks to
understand the concept of region, through the regionalization of the city of Taipu - RN, but
from images using experience of the student. For the development of the study, a bibliographic
review was initially performed, followed by the "Research-tion" methodology during the
application of the strategy at the Addo Marcelo da Rocha State School. In order to arrive at the
results, it was necessary to analyze the current geography from a perspective of the National
Curriculum Parameters of Geography (NCP), as well as the challenges in the current education;
show the importance of pedagogical strategies in the teaching of school geography and then
understand the value of the place as a human experience and experience, and finally, the
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strategic step by step: regionalizing the city of Taipu-RN from photographs under the gaze of
the learner. As a result of the application of the strategy, it was possible to observe that the
learners came to understand the concepts of geographic science, such as region, place and
landscape from their experience of living in Taipu.

KEYWORDS: Teaching Geography. Didactic-pedagogical strategies. Regionalize. Teaching.

INTRODUCAO

A presente pesquisa surge da necessidade do professor da geografia escolar atual em propor
meios didaticos que facilitem o processo de aprendizagem do aluno com relagéo aos conceitos da ciéncia
geogréfica. Assim, o trabalho traz o seguinte tema: “Estratégias Didatico-Pedagdgico no Ensino da
Geografia: Construindo e Regionalizando a cidade de Taipu- RN sob o olhar do educando™. Visa o
desenvolvimento de estratégias pedagodgicas no que tange os aspectos basilares da ciéncia geografia,
como a exemplo do conceito de regido, que é um contetdo curricular presente nas séries do 7° ano do
fundamental 11 e 1° série do ensino médio.

Com isso, 0 ensino de Geografia abre a possibilidade de estudo da relagdo homem-meio,
possibilitando assim, melhor explicar a sociedade e sua organizacdo no espago. A geografia enquanto
seu objeto de estudo, tem o espaco como o centro de todos 0s acontecimentos sociais, politicos e
econdmicos, onde a regionalizagdo surge no contexto da necessidade do homem em demarcar e orienta-
se dentro de uma unidade distinta.

Dentro desse contexto, o trabalho objetiva mostrar o desenvolvimento de uma estratégia
didatico-pedagdgico no ensino da geografia escolar, através da construcdo da regionalizacdo da cidade
de Taipu-RN sob o olhar do educando.

Para o desenvolvimento do estudo, inicialmente foi realizada uma revisao bibliografica em obras
de autores como: Ausubel, Callai, Cavalcanti, Castrogiovanni, Freire, Pontuschka, Tuan e dentre outros.
Em seguida foi utilizado a metodologia “Pesquisa-¢do” que segundo Thiollent (1985, p. 14) é "...um
tipo de pesquisa com base empirica que é concebida e realizada em estreita associagdo com uma acao
ou com a resolugdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e participantes representativos
da situacdo ou do problema estéo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.”

Assim, a pesquisa estd dividida em trés secOes, na primeira parte conhecendo os principais
desafios da geografia escolar atual na educagdo brasileira, em seguida compreendendo a importancia da
utilizacdo do lugar como meio didatico e por fim, mostrar o desenvolvimento de uma estratégia

pedagogica no qual objetiva regionalizar a cidade de Taipu — RN.

A GEOGRAFIA E SEUS DESAFIOS NA EDUCACAO
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A educacao escolar representa uma atividade de intenso trabalho, tendo inicio a base familiar e,
mais tarde, a figura da escola no que tange o processo de formacéo social. O ensino é uma maneira de
se chegar a aprendizagem, ou seja, 0 aluno ndo aprende se nao obtiver um estimulo ou uma orientacao
acerca dos deveres da vida cotidiana. Sendo assim, € um norteador importante que vai moldando o
discente ao longo de sua jornada escolar.

Dessa forma, a aprendizagem é um processo lento e gradual, através de um conjunto de fatores
e ao longo dessa jornada, sera possivel quebrar barreiras, atravessar obstaculos e se reinventar.
Cavalcanti (2006) aponta alguns questionamentos que sdo levantados para uma aprendizagem mais

significativa, como:

O que ¢ a Geografia escolar na atualidade? Como ela se realiza? Como o professor a
constréi? Quais os desafios da pratica do ensino da Geografia? Quem sdo os alunos
da Geografia? Como sdo esses alunos? Como praticam a Geografia do dia-a-dia?
Como aprendem Geografia na escola? Que significados tém para os alunos aprender
Geografia? Que dificuldades eles tém para aprender os contetidos trabalhados nessa
disciplina? (CAVALCANTI, 2006, p. 66).

Assim, nas ciéncias escolares, em especial a Geografia, é possivel ver o quanto as dificuldades
estdo presentes no dia a dia do professor e do aluno, que atinge diretamente o processo do ensino-
aprendizagem do mesmo. E uma necessidade humana, mas a aprendizagem que estamos querendo
explicitar é a aprendizagem escolar, que, é como assinala Libaneo (1994, p. 83), “[...] um processo de
assimilacéo de determinados conhecimentos e modos de acdo fisica e mental, organizados e orientados
no processo de ensino”. Ou seja, a aprendizagem escolar é um conjunto de fatores internos psicologicos,
aliados com os acontecimentos externos, que assim, moldam, transformar e cria, diferentes acepc¢des no
processo do aprender.

Com isto, na Ciéncia Geogréafica, a principal dificuldade encontrada no aprender, é aproximar a
realidade para o chdo da escolar, trazer aquilo visto no jornal e na televisdo como exemplo prético nos
conteudos abordados, colocar em prética uma abordagem que tenha significado e com isso conseguir
construir uma teia de conhecimento que possibilite a interpretacdo dos fatos. Ou seja, tornar o contetdo
e a aprendizagem significativos.

Como elenca Silva (2014, p. 58):

Para tanto, sabemos que despertar o interesse do aluno para a aprendizagem
significativa, ndo é uma tarefa facil. E necessario que o educador faga uso de uma
linguagem atraente, capaz de aproxima-lo o maximo possivel da realidade,
transformando os contetidos em vivéncia. Na pratica, professor e aluno constituiriam
a acdo didatica, assentada na realidade, que destaca, de forma perspectiva,
representacional, critica e criativa, as individualizagdes regionais, culturais,
econdmicas e ambientais de cada individuo em seu respectivo espaco de vivéncia.
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Assim, entramos novamente no dilema, onde néo adianta, ter a melhor teoria de aprendizagem
ou a melhor forma de ensinar, se 0 aluno ndo despertar o interesse em aprender. Mas, tem saidas, uma
destas é criar meios e estratégias que consigam trazer o “querer em aprender’, o “querer em participar’,
ou seja, o “querer a questionar”. Mas isso so sera possivel, quando se utilizem a realidade do educando
como proposta norteadora, até porque, 0 espaco é o objetivo central da ciéncia geogréafica.

Conforme elenca Castrogiovanni (2010), onde o objetivo principal de estudo em Geografia,
continua sendo o espago geografico, assim, € entendido por nés “como um produto histérico, como um
conjunto de objetos e de acBes que revela as praticas sociais de diferentes grupos que vivem num
determinado lugar, interagem, sonham, produzem, lutam e (re)constroem”. Ou seja, 0 espaco é o local
de todo o desenvolvimento das sociedades, nela que se interagem, cria e transforma. Uma estratégia
pedag6gica alicercada nesta é possivel criar uma aprendizagem significativamente vivencial.

Entretanto, ndo é simplesmente pegar uma estratégia didatica e emprega-la, sdo necessarios criar
questionamentos que visem diagnosticar: sera que a estratégia empregada aos discentes surtira efeitos?
Sera que necessita de reformulacdes e adequacgdes ao publico-alvo. Sem duvidas, cabe ao professor criar
meios que proporcionem o fim destes paradigmas.

Sabemos que a realidade encontrada néo é facil, e muito menos estimulante, ndo iremos aprender
de formar perfeita através de uma estratégia pedagdgica, mas a pratica na escola e na realidade vivida,
trara as respostas.

Conforme pontua Pontuschka, acerca das dificuldades encontradas no cotidiano do professor

em sala de aula.

Todavia, diante de situagdes que geram debates, que podem deixar o professor
inseguro em suas respostas, em geral, 0s mesmos evitam prolongar muito o assunto,
e, com isso, vetam o aluno de falar, de perguntar e expor sua posi¢éo sobre o tema em
pauta, preferindo levar para a sala de aula as respostas prontas para perguntas que nem
se quer foram feitas (PONTUSCHKA, 2007, p. 13).

O que se tem, ¢ um educando fortemente “armado” de informagdes de forma demasiada, sem
filtro, ou processo de problematizagdo no que tange discutir um determinado fenémeno. Entretanto, o
professor, deve-se utilizar dessas informacGes, distorcendo e remodelando conjuntamente com 0s
discentes.

Conforme elenca Pontuschka (2000), ndo é possivel pensar no ensino e a aprendizagem da
geografia sem estar interligado com o contexto e situacao escolar, pois a geografia tem um instrumento
valioso de elevar a criticidade dos alunos, quebrando entéo a tendéncia secular da escola como algo
tedioso e desligado do cotidiano.

Essa ocorréncia de dificuldades esta relacionada a maneira como sdo conduzidas as praticas

didaticas metodoldgicas relacionadas a geografia escolar. Existe um grande distanciamento, que ndo
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perpassa 0os muros da escola. Claro que ndo devemos esquecer-nos das situacdes dificeis enfrentadas
diariamente pelos professores, mas esta figura importante para a sociedade e especificamente para o
aluno deve buscar meios e alternativas para transformar e superar a realidade do contexto atual

A esse respeito, Kaercher (2009) diz em seu postulado “Desafios e Utopias no Ensino da
Geografia”, que o ensino continua desacreditado. Os educandos no geral ndo tém mais paciéncia para
ouvir os professores. Assim é preciso que o aluno perceba qual a importancia do seu espaco na
constituicdo enquanto ser individual e integrante de uma sociedade. Sendo assim, a necessidade de
considerar o saber e a realidade do aluno como referéncia para o estudo do espago geogréafico.

As dificuldades encontradas na geografia ndo sdo Unicas, pois também ocorre em todas as
demais ciéncias escolares, onde se tem repensado o seu papel do professor, na sociedade, pois passa a
exigir, cada vez mais, por uma educacdo voltada a formacéao da cidadania, e que consiga fazer a ponte
teoria — escolar, e pratica- social. Como coloca Andrade (1987, p.17):

[...] Como a Geografia é uma ciéncia que tem relacionamento com uma série de
ciéncias afins, € natural que entre ela e as outras ciéncias se desenvolvam areas de
conhecimento intermediario, ora como ramos do conhecimento geogréfico, ora como
ramos do conhecimento de outras ciéncias que se tornaram ou tendem a tornar-se
novas ciéncias a serem pragmaticamente catalogadas.

Sendo assim, existem dificuldades e barreiras a serem quebradas na pratica docente escolar. As
indagac0es surgidas servirdo de base na aprendizagem, no que diz respeito em “sempre bater na mesma
tecla”: trazer para os discentes algo significativo e construtivo, tendo os educandos como principal fio
condutor no processo de ensino e aprendizagem.

Em relevancia, o professor diante das dificuldades encontradas na geografia escolar, tem o dever
de propor novos meios e solucOes, através de estratégias que busquem no aluno uma motivagdo de
continuar a aprender e que o professor seja, neste processo, 0 mediador do ensino/aprendizagem de uma

geografia escolar mais significativa e real.

O LUGAR NO ENSINO DE GEOGRAFIA

O lugar ganha ao longo da histéria do contexto geogréfico diferentes defini¢des, embora
distintas, tinham em comum o enaltecimento das riquezas dos lugares. E a partir da vivéncia e da
experiéncia humana no espaco que o lugar ganha contornos e é compreendido, nessa relagdo complexa
do local com o global.

Na escola, a producdo do conhecimento apresente um carater singular, podendo aproximar
conceitos que auxiliem os educandos a compreender o mundo complexo que vivemos. Na ciéncia

geografia escolar é possivel articular e trabalhar questdes sobre globalizacéo, sujeitos sociais, visdes ou
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tendéncias marxistas, 0 ambiente e sua homogeneizacao, tomando o lugar como categoria de analise
geografica. Assim, sendo capaz de ampliar as possibilidades do educando em compreender 0 mundo
que se fragmenta e se unifica no piscar de olhos.

Estudar o lugar como vivéncia e cotidiano do aluno abre a possibilidade de um leque de op¢des
na compreensdo da realidade, propicia que estes atores sociais de grande importancia para uma
sociedade, se sinta participante do espaco que estuda, bem como, perceber os fendmenos que ali
ocorrem, sdo resultantes da vida em sociedade e do trabalho de muitos individuos. Além disso, mostra
seu papel como contributo para aquela sociedade que estd inserido. Assim, os PCN’s de geografia

elencam que,

O sentimento de pertencer a um territério e a sua paisagem significa fazer dele o seu
lugar de vida e estabelecer uma identidade com eles. Nesse contexto, a categoria lugar
traduz os espagos com 0s quais as pessoas tém vinculos afetivos [...]. o lugar é onde
estdo as referéncias pessoais e os sistemas de valores que direcionam as diferentes
formas de perceber e constituir a paisagem e o espaco geografico. E por meio dos
lugares que se da a comunicacdo entre 0 homem e o mundo (BRASIL, 2001, p. 29).

Como observa-se no PCN, o lugar apresenta uma gama de possiblidades de relagdes entre o
homem e seu significado naquele espago de vivéncia. O lugar pode apresentar “qualquer” coisa para o
aluno, mas para o profissional de geografia, este pilar basilar da geografia, mostra vieses capazes de
compreender um todo e um Gnico a0 mesmo tempo, nesse processo de interrelacdo entre 0 homem e seu
espago.

Segundo Cavalcanti (2007), atualmente, apresente uma revalorizacdo da experiéncia no local,
como um elemento do global, coloca o conceito de lugar numa posicdo de destaque na educacao
geografica. Ou, como a propria autora elenca “que os fendmenos que a geografia estuda devem ser
considerados resultantes de um processo historico situado em um determinado local, mas visto na
perspectiva internacional/global” (CAVALCANTI, 2007, p. 50).

Assim, ao analisar o lugar, deve estar articulada com a perspectiva global se consideramos que
¢ papel da geografia escolar, alfabetizar o aluno que para ele tenha condi¢des de “ler o seu lugar com

olhos do mundo”, como ¢ colocado por Callai (2004):

Al entra outro aspecto da realidade que precisa ser considerado, que é a escala social
de andlise, sem a qual corre-se riscos de ndo entender as dindmicas envolvidas, sejam
elas sociais, econdmicas, politicas ou naturais. Cada lugar é ao seu tempo e a seu
modo, uma mistura de caracteristicas proprias do lugar em si e das interferéncias
regionais, nacionais e internacionais. O universal se expressa e se evidencia no
particular (CALLAI, 2004, p. 21).

Com isso, abordar o lugar como expressdo de vivéncia e como construgdo social € reconhecer

que € papel da ciéncia geografia escolar em possibilitar meio de ensinos, conceitos especificos,
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conteudos e estratégias didaticas, que tragam aos discentes a compreensdo do funcionamento e das
transformacdes que ocorrem no mundo. Entretanto, um dos deveres do ensino de geografia é de

contribuir para ampliacao desses significados:

Para que os alunos entendam os espagos da sua vida cotidiana, que se tornaram
extremamente complexos, é necessario que aprendam a olhar, ao mesmo tempo, para
um contexto mais amplo e global, do qual todos fazem parte, e para os elementos que
caracterizam e distinguem seu contexto local. Para atingir os objetivos dessa educacéo
deve-se levar em consideracdo, portanto o local, o lugar do aluno, sempre visando
propiciar a construcao, por ele, de um quadro de referéncias mais geral que lhe permita
fazer analises criticas desse lugar (CAVALCANTI, 2008, p. 34).

Assim, levar a expressdo do lugar para a sala de aula, local destinado para a construcdo do
processo de ensino e da aprendizagem, propiciando a estes uma compreensao do seu dia a dia a partir
de uma Otica mais sistémica e que contribua para uma analise critica.

Em continuagdo a essa afirmacao, Cavalcanti (2008) afirma que “o conhecimento de outros
lugares e a comparacdo entre eles e seu proprio lugar, juntamente com a analise da diferenciagdo de
condi¢bes do global em cada lugar, podem fazer avangar a compreensdo dos lugares vividos”
(CAVALCANTI, 2008, p. 51).

Na construgdo dos Parametros Curriculares Nacionais de Geografia, na década de 1990,
observa-se uma grande preocupacdo em colocar o lugar em posicdo de destaque nas orientagdes
curriculares, colocando também como eixo tematico, trazendo o0s seguintes conceitos para se trabalhar
o0 conceito de lugar na sala de aula: o lugar como experiéncia vivida dos homens e dos territorios; o
imaginério e as representacdes da vida cotidiana; o lugar como espago vivido mediato e imediato dos
homens na interacdo com o mundo; o mundo como uma pluralidade de lugares interagindo entre si e
dentre outros temas.

Na visdo socio construtivista, 0 conhecimento é a construcdo entre o papel do professor como
mediador do processo de ensino-aprendizagem e o papel do educando como sujeito ativo desse processo.
Ou seja, um planejamento que busque uma selecdo de conteudo, uma pesquisa afundo para serem
trabalhos na sala de aula, € uma condicdo fundamental para que ajudem no processo de aprendizagem
discentes, colaborando para alunos obterem um conhecimento mais amplo e a0 mesmo tempo para o
lugar.

Para que os alunos construam aprendizagens significativas, um dos grandes desafios estdo na
consolidagdo de préticas que ensinem o aluno a questionar e a construir explicagdes sobre a realidade
social, sobre sua vivéncia diéria para a sala de aula.

Falar em aprendizagem significativa é lembrar do autor David Ausubel, primeiro tedrico a

conceituar tdo teoria pedagogica no que diz:
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[...] a esséncia do processo de aprendizagem significativa estd em que o aluno
relaciona, ndo arbitraria e substantivamente as proposicoes e solugGes de problemas a
sua estrutura cognitiva, ou seja, é relacionada a algum aspecto relevante da sua
estrutura de conhecimento para transforma-lo em modo alternativo de raciocinio que
sdo potencialmente significativos para ele (AUSUBEL, 1980, p. 32).

O que o referido autor quer nos mostrar € que para o conhecimento ser aprendido, ele precisa
fazer sentido para o aluno, caso isto ndo ocorra, a aprendizagem sera mecanica, ou seja, para que ocorra
a aprendizagem, ela precisa ser significativa. Assim, os conhecimentos prévios dos alunos, suas
experiéncias e sua realidade social, devem ser levadas em conta no fazer pedagdgico do professor.
Mostrar ao aluno ele é de fato um agente ativo no processo de aprendizagens significativas.

A esse respeito, Paulo Freire (2006) diz que “a leitura do mundo antecede a leitura da palavra”.
E no seio familiar que a crianca inicia a leitura do mundo e nas relagdes do dia a dia na rua, bairro,
cidade. Mas, seré na escola que o aluno encontrard as bases para interpretar as relag6es sociais de forma
organizada.

Em linhas gerais, serd através do lugar que serd possivel estruturar a experiéncia vivida e
construida pelos alunos no seu cotidiano. E no lugar que se materializam os diferentes problemas vividos
e sentido. E no lugar que vocé descobre seu real lugar no mundo. A esse respeito, iremos abordar na
préxima secdo a forma como foi construido uma estratégia didatico-pedagdgica, tomando como
referéncia o lugar no mundo de alunos da Cidade de Taipu, no Rio Grande do Norte.

UTILIZANDO O PROCESSO DE REGIONALIZACAO DA CIDADE DE TAIPU-RN
COMO ESTRATEGIA DIDATICO-PEDAGOGICO NA GEOGRAFIA ESCOLAR

Esta secdo é destinada & construcéo da estratégia didatico pedagdgico, no qual busca realizar a
regionalizacdo da cidade de Taipu — RN através do olhar real do educando sobre seu espago de vivéncia.
Com isso, poderemos conhecer um pouco sobre o local de intervengdo da proposta didatica que é a
cidade de Taipu, como também, conhecer o perfil do publico-alvo e da escola. Por fim, sera descrito
todo o processo metodoldgico para a construgédo da estratégia pedagdgica: plano de aula, organograma,
cronograma, fotografias e dentre outras ferramentas. Temos nesta pesquisa como local base de
desenvolvimento referencial e pedagdgico a cidade de Taipu — RN, especificamente o perimetro urbano
do municipio, onde 0 mesmo esta localizado na microrregido do Litoral Norte do Estado do Rio Grande

do Norte, dista 50 Km da capital, como pode ser observado na Figura 01.
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Figura 01 — Mapa da localizagdo da Cidade de Taipu- RN
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No que diz respeito ao seu histdrico, foi desmembrado do Municipio de Ceara Mirim pelo
Decreto Lei n°97, de 10 de marco de 1891. Sobre o processo de povoamento do que hoje é a Cidade de
Taipu.

No que tange seus limites territoriais, temos ao norte com o municipio de Pureza; ao Sul com
lelImo Marinho; a Leste com Ceara Mirim e a Oeste com Pogo Branco. Suas coordenadas geogréaficas
sdo: 5° 37°, 5” de latitude sul e 33° 35°,44” de longitude. Esta ligado pela Rede Ferroviaria Federal,
embora atualmente esteja desativado e pela BR 406, que liga Natal a Macau.

A cidade de Taipu — RN conta com um total de cinco estabelecimentos escolares, sendo trés
destas escolas estaduais e duas municipais. O municipio apresenta apenas uma escola de nivel médio,
sendo esta, a Escola Estadual Addo Marcelo da Rocha, localizado na Rua Candido Marcolino, S/N Alto
da Bela Vista - Taipu/RN, que serve a todos os alunos da cidade no nivel médio.

A Escola Estadual Addo Marcelo da Rocha, apresenta um porte médio em relacdo as demais
escolas da cidade. Conta com um total de 450 alunos, funcionando nos turnos vespertino e noturno.
Apresenta uma estrutura regular, com um total de 7 (sete) salas de aulas. A escola apresenta uma grande
problemética relacionada ao corpo docente que € insuficiente para atender a demanda, problema esse,
que afligem o espaco escolar h4 anos. Enquanto localizag&o, esta situado em um relevo acidentando,
sendo a de maior altitude da cidade de Taipu — RN.

PASSOS METODOLOGICOS: DESENVOLVIMENTO DAS ESTRATEGIAS
DIDATICO-PEDAGOGICA
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A estratégia didatico-pedagdgica que serd demonstrada aqui, se desenvolveu através de uma
oficina/aula aplicada na Escola Estadual Addo Marcelo da Rocha, na turma do 1° ano “B” e que teve
como denominagéo “Regionalizando a cidade de Taipu a partir da vivéncia do educando”. Teve como
objetivo colocar em prética o objeto de nossa pesquisa, ou seja, a construgdo da regionalizagdo da cidade
de Taipu, a partir do “olhar do educando”.

Desse modo, buscou-se construir uma compreenséo do espago de expressao e vivéncia por parte
dos alunos, no que tange o contetido de ‘Regionalizagdo do espaco geografico”.

O organograma a seguir servira de base para explica¢éo e construcéo da oficina/aula, onde sdo

expostas as acdes do passo a passo desse projeto.

Figura 02 — Passo a Passo das acdes da estratégia pedagogica

| Passo0t |
Diagnéstico
r situacional
‘ Avaliagéo
Avaliagao Elaboragéo da |
Situacional oficina/aula P F
Culminancia do

projeto

1
Conhecendo Taipu

Geograficamente

|
Aula: Por qué

regionalizar?

[ |
Proposigdo da Escolha das Elaboragéo dos Aula de Campo na
atividade tematicas cartazes cidade de Taipu

Fonte: elaborado pelo autor do trabalho, 2018.

Conforme pode ser observado na figura acima, a estratégia didatico-pedagogica é composta por
trés passos metodolégicos com suas respectivas subcategorias. Nos passos a seguir sera detalhado de
forma processual como se deu o planejamento, o primeiro contanto com a turma; a elaborac¢éo da

oficina/aula; sua aplicagéo e por fim, a culminancia do projeto e avaliagéo.

e Passo 01: Diagndstico situacional
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Esta primeira etapa € direcionada a realizacdo do diagnéstico no local de intervencao, através
de um pequeno questionario prévio, contendo as seguintes informagBes, como pode ser observado na
figura 05 a seguir:

Figura 03 — diagnostico situacional

. TRGTITUTO FEDERAL DO RI0 GRANDE DO NORTE
. CAMPUS NATAL - CENTRAL
BB DIRETORIA ACADEMICA DE CIENCIAS - DIAC
" CURS0 DE CRADUACAQ DE LICENCIATURA EM CEOCRAFIA

DIAGNOSTICO SITUACTONAL
O questionareentas ama colocados, servirio de hase parz 3 conemugdo de uma pesquiza monografica
do ourso de licenciahoa em geografia A questbes 3 seguir daverso ser respondidas a pertir do ssu
conheciments sobre 3 discipling de paografia, bem como acerca da cidade de Taipe-FM. Nio &
necessaria ma identificacio (nome).

ETAPAI
1. O que é regionalizar?

2. Marque a seguir, a respeito de quantas regides o Brasil possui:

(7 ()3
()3 ()4
3. Marque a seguir em qual regido do Brasil, a cidade de Taipu esta
localizada:
Norte ( )  Centro-Leste ( )
Nordeste [ ) Sul{ )
ETAPATI
4. A cidade de Taipu - BN esta localizada em que regido do Rio
Grande do Norte?

5. Marque a seguir, gual das cidades abaixo faz divisa com a cidade
de Taipu-RN
Ceard - Mirim ( ) Natal { )
Parnamirim ( ) Macaiba( )

6. Dentre os pontos referenciais abaixo, margque aguele que vocé
definiria como marco 0° da cidade de Taipu, ou seja, aguele que
divide a cidade em NORTE E SUL:

{ ) 1Igreja Catolica

() Mercado Pablico

{ ) Estagio Ferroviaria
{ ) Hospital Municipal

Fonte: elaborado pelo o autor do trabalho, 2018.

O questionario, denominado “diagnoéstico situacional”, serve de base referencial como forma de
avaliagdo dos discentes acerca do contetdo a ser trabalhado em sala de aula, muito além, também tem
como proposito saber o nivel de alfabetizacdo geogréafica do alunado, e que servira de base para a

construcao dos passos seguintes.
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As questdes definidas neste diagnostico sdo relacionadas a duas etapas: a primeira com questes
diretas acerca do contedo a ser trabalhado, que neste caso de exemplificacdo é o contetdo curricular
“regionaliza¢do”, bem como, questionamentos gerais sobre esse conhecimento. A segunda etapa, tem
por objetivo proporcionar uma avaliacdo sobre o lugar de vivéncia, relacionando ao conteudo a ser
abordado, neste caso, a cidade de Taipu-RN e seus aspectos geogréaficos.

A estratégia pedagégica aqui utiliza a cidade de Taipu-RN como local referencial e
respectivamente a turma do 1° ano “B” da Escola Estadual Adao Marcelo da Rocha, como local de
intervencdo. A intervencdo do passo | ocorreu no dia 22 de maio, no turno vespertino, com a participagéo
de um total de 28 discentes. No primeiro questionamento relacionado “o que € regionalizar”, do total de
participantes, nenhum conseguiu responder a assertiva. J4 no segundo questionamento, podemos
observar no gréfico a seguir:

Com relagdo a questdo dois, sobre “quantas regides o Brasil possui”, observa-se, que 69% da
turma acertaram o questionamento, entretanto ainda ¢ uma grande davida por todos eles sobre essa
afirmacéo que foi perceptivel durante o diagndstico situacional.

Concluindo a primeira etapa do questionario com a pergunta sobre “em qual regido do Brasil
Taipu esta localizada”, onde um total de 27 alunos acertaram tal questao.

A partir da observacdo dos dados da parte I do diagnoéstico situacional, o que nos “saltam os
olhos” ¢ referente ao questionamento sobre o que venha ser regionalizagcdo enquanto conceito, onde
nenhum discente conseguiu responder ou pelo menos, tentar responder tal indagagao.

Ao contrario disto, os dois questionamentos seguintes obtiveram um maior percentual de
acertos, visto que a propostas dessas duas assertivas eram relacionadas ao nivel de alfabetizagdo
geografica, entretanto o quesito dois ainda mostra um dado bastante corriqueiro acerca da
duvida/informagao sobre a quantidade de regiGes do Brasil.

Na etapa Il do diagnostico, em que objetiva saber o conhecimento dos alunos sobre a cidade de
Taipu-RN em uma viso geografica, teve como primeiro questionamento sobre a “localiza¢do da cidade
no Estado do Rio Grande do Norte” em que 17 alunos responderam a afirmagdo “regido do mato
grande”, por ser uma questao aberta poucos alunos responderam a assertiva. O segundo questionamento
desta etapa foi relacionado aos municipios que fazem limites com a cidade, como pode ser observado
no gréfico a seguir:

Neste quesito, obteve um grande percentual de resposta, visto pela facilidade da questdo e por
ser o municipio mais conhecido que limita a cidade de Taipu-RN. Entretanto, ainda houve muitas
duavidas relacionas as demais afirmativas, requerendo do aluno uma melhor compressao acerca dos
limites municipais. No grafico 04, apresenta a tabulacdo de um questionamento que requeria do aluno
uma compressdo do lugar de vivéncia, sendo uma assertiva primordial para o processo de
desenvolvimento da pesquisa. Assim, um total de 18 alunos conseguiram observar que a estacdo

ferroviaria divide a cidade de Taipu-RN em dois “hemisférios”.
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Nesta etapa Il, observa-se que o resultado geral apresenta um percentual “bom”, entretanto esses
trés questionamentos foram os que mais geraram duvidas entre os alunos, sendo necessario sucessivas
interpretacdes, principalmente para o quesito seis, onde foi requerido do aluno, uma visdo aérea da
cidade, acerca da sua localizacdo cartografica.

Em linhas gerais, o passo | € de grande importancia, pois ird subsidiar o passo seguinte,
principalmente no desenvolvimento da aula/explanacdo dos conteldos. Assim, observa-se que serao
necessarios meios didaticos para aplicagfes sobre o conceito de regionalizagdo e principalmente sobre
a cidade de Taipu e sua geografia.

e Passo 02: Aplicacéo da Oficina/Aula

Nesta etapa € dividido em trés subsec@es: | — Aula introdutdria sobre regionalizagdo e a cidade
de Taipu; Il — Conhecendo a atividade e definido as temaéticas e Il — Aula de campo tematica e
elaboracdo dos cartazes fotogréaficos.

Iniciando o passo Il, temos importantes aspectos da estratégia pedagdgica a serem
desenvolvidos, sendo esta etapa primordial para a obtencéo satisfatéria na culminancia do projeto passo
I1. Assim, comecaremos com a subsecdo I, destinada as duas aulas distintas, mas, complementares,
ambas relacionadas ao contetdo regionalizagdo e conhecendo a cidade de Taipu geograficamente.
Ambas foram aplicadas no dia 29 de maio no turno vespertino, entre 13:10 até as 15:30.

Na primeira parte, foi destinado a explanacdo conceitual do que é regionalizacéo, ou seja, 0
principal objetivo era correlacionar o contetdo curricular do livro didatico utilizado pelos alunos,
acrescentando algumas informagdes e atividades préticas.

Observa-se que de inicio introdutdrio, foi necessario compreender o conceito de regionalizagéo,
entretanto havendo ainda a importancia de indagar aos alunos um questionamento do colocado no
diagndstico e que nao foi respondido por nenhum destes sobres “o que € regionalizar”.

Logo, de forma conjunta com o livro didatico e respectivamente com informagdes do IBGE e
outras fontes para que se chegasse algo mais objetivo, auxiliando assim, no processo de aprendizagem.

Na figura a seguir, ainda no desenvolvimento do conceito de regionalizar, foi criado uma
atividade pratica, onde tem por objetivo fazer o aluno regionalizar pequenos quadrados a partir de
determinadas caracteristicas previamente colocadas. Com isso, mostrando na pratica o conceito base do
que é regionalizar.

Seguindo a linha de pensamento, foi proposto uma outra atividade préatica, onde se objetivava
regionalizar o mapa em branco da cidade de Taipu -RN, a partir de algumas caracteristicas pré-definidas.
Possibilitando compreender o conceito de regido e conhecer o territorio taipuense, bem como, usar a

criatividade e raciocinio geografico do educando.
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Na segunda parte da aula introdutéria do passo 11, foi destinado a conhecer a cidade de Taipu-
RN geograficamente, conhecendo primeiramente seu fator historico, no que colaborou para o
desenvolvimento da cidade, bem como, sua configuracdo geografica atual. Para isso, foi mostrado
alguns acontecimentos importantes, como a construcdo da igreja catélica no inicio do municipio, qguando
ainda era povoado da cidade de Ceara-Mirim.

A importéncia da estacdo ferroviaria que fez a cidade crescer economicamente e a construcao
do hospital municipal que surgiu como uma espécie de atracao residencial e demografica para a parte
“alta” da cidade como ¢ denominado pela a populagao.

Neste momento, conhecer a cidade de Taipu, por meio de sua geografia, € de extrema
importancia para o desenvolvimento da estratégia, pois é neste espaco que seria aplicado 0s proximos
passos. Assim, uma parte central nesta explanacdo, foi 0 mapa da cidade de Taipu — RN, dando a
possibilidade analise do discente, bem como, sua localizagdo sob este territorio.

O mapa da cidade de Taipu — RN, mostra-se como proposta no conhecimento cartografico do
aluno, sob seu espaco de vivéncia diaria, saber se localizar sob pontos referencias, compreender o relevo
local, o desenvolvimento da cidade (demogréfica e residencial).

Assim, foi possivel os discentes analisarem a imagem de satélite da cidade de Taipu — RN com
a finalidade de compreender os pontos referenciais da cidade, isto €, aqueles que poderiamos alocar
como marco referenciais na localizagdo geografica da cidade. Logo, a partir da leitura geogréafica do
mapa, definimos os seguintes pontos referenciais: a igreja catolica como ponto referencial (SUL); a
estacdo ferrovidria como marco zero (0° ou central); e o portico da entrada da cidade como ponto
referencial (NORTE).

Na subsecdo Il deste passo, é destinado a explanagdo e explicagdo da proposta da atividade
pedagogica. Além da defini¢do das tematicas propostas, escolhidas pelos os proprios discentes.

Desse modo, foi mostrado o passo a passo da atividade, onde cada etapa seria desenvolvida de
forma conjunta:

I: conhecendo a proposta do projeto que seria regionalizar a cidade de Taipu — RN, através de cartazes
fotograficos;

Il: definindo as tematicas que iriam regionalizar a cidade de Taipu - RN, sendo (politica, economia,
social, historica), estas foram escolhidas pelos os préprios discentes;

II: definicho de um cronograma para a construcdo do projeto, do estudo do meio e da
culminancia/apresentacdo dos trabalhos finais.

Em finalizacdo, temos a subsecéo 111, destinada a dois importantes atividades, sendo a primeira
delas o estudo do meio pela cidade de Taipu — RN, objetivando conhecer os principais pontos
referenciais, prédios histdricos, o relevo da cidade, a visdo demogréfica e residencial, e dentre outros

fatores geograficos. Entretanto o estudo do meio n&o foi realizado, devido ao cronograma escolar. Mas
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um dos principais objetivos desta atividade, foi conseguida, esta relacionada as fotografias, principais
ferramentas dos cartazes fotograficos.

Para a construcdo dos mapas tematicos, seria necessario obedecer a alguns critérios para sua
construcao e respectivamente na sua leitura cartografica da regionaliza¢do da cidade de Taipu — RN,
sendo:

v/ Cada mapa tematico devera ter uma cor diferente, incluindo legendas simbolos;

v' Em todos os mapas terdo que apresentas os trés pontos referencias definidos nos passos
anteriores (N — Igreja Catolica; 0° - Estacdo Ferroviéria; S — Portico da cidade).

v" Ao lado de cada fotografia/imagens, devera conter sua localizagio e uma breve
contextualizacéo;

v Devera utilizar setas que indique o posicionamento dos locais fotografados sob o0 mapa, com a
finalidade de se ter uma localizacdo cartografica em relacdo aos pontos referenciais.

Com a definicdo dos temas e a exemplificacdo dos cartazes fotograficos, a turma foi dividia em
quatro grupos, com a finalidade de irem para campo, para trazerem para a proxima aula fotografias
concernentes a cada tematica definida.

Como ja relatado, ndo houve o estudo do meio pela a cidade de Taipu-RN, todavia os quatros
grupos foram até o local de objeto de estudo e fotografaram belissimas fotos dos espagos taipuenses a
partir das perspectivas tematicas (politica, econdmica, social e histérica).

Como préximo aspecto desta estratégia, foi a construcdo dos cartazes fotograficos tematicos.
Onde foi um momento conjunto no desenvolvimento e selegdo de que fotografias iriam ser colocadas e
0 porqué. Vale ressaltar, que durante as fotografias pela a cidade, houve uma pesquisa com individuos
caracteristicos deste lugar, bem como, pesquisas informacionais em 6rgdos como IBGE, Museu Camara
Cascudo e Prefeitura Municipal de Taipu. Como pode ser observado na figura a seguir, dos discentes
construindo os cartazes.

Para a construcdo dos cartazes foram necessarios 0s seguintes materiais:
Cartolina em cor Unica (utilizada na estratégia: cor de rosa);

Piloto para nomes e informagdes;

Cola;

Um mapa da cidade de Taipu — RN colorido (pode ser desenhado 0 mesmo);

D N N NN

Fotografias coloridas.

Em linha gerais, neste passo tem como principal objetivo a construgdo propriamente dita dos
cartazes fotograficos, entretanto, traz consigo a unidao, o trabalho em equipe, assim como, a importancia
do estudo do meio, a partir que o aluno compreende os conceitos geograficos e ao sair pelos espacos
territoriais da cidade, passa a ter uma nova ética que antes vistas como normais e ser utilidade, mas

agora, com um olhar critico e analitico.
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e Passo 03 Apresentacéo e finalizacao

Destinado a finalizacdo da oficina/aula, através da culminéancia dos cartazes fotograficos e
avaliagdo de todo o processo com os discentes.

Neste ultimo passo, faz-se a apresentagdo dos cartazes fotograficos, onde os discentes puderam
mostrar seus projetos, as sele¢des das imagens, o porqué de cada fotografia, a sua importancia no espaco
taipuense e principalmente a compreensao destas locais com o mapa.

Houve um momento rico de conhecimento e troca de informacdes sobre os diversos locais
visitados. A exposicdo dos cartazes fotogréaficos podde mostrar diferentes visdes do espago e a0 mesmo
tempo as transformacdes dos lugares, no que tange a tematica historica. Nas figuras a seguir, os cartazes

construidos pelo os alunos em conjunto com o professor.

Figura 04: exposicao dos cartazes fotograficos

Fonte: acervo do autor, 2018.

Como forma de avaliacdo da estratégia aplicada, foi criado um questionario objetivo com o
intuito de ter um “feedback” com relagdo a compreensao dos alunos perante o desenvolvimento do
projeto. Onde 89% dos alunos responderam entre bom e 6timo a estratégia pedagdgica. Além disso,
elencaram algumas afirmacdes acerca de sua aprendizagem. “Aprendi com a aula do professor, pude
conhecer a minha cidade, criei um olhar sobre os espagos que ando todos os dias e nunca tinha reparado
o porqué de estar ali” (Aluno I do 1 ano B). “De inicio estava um pouco perdido sobre o conceito de
regido, mas quando, fiz a regionaliza¢@o no mapa de Taipu, compreendi o que ¢é e para que serve” (Aluno

I1 do 1 ano B). “Sair com meus amigos pela a cidade de Taipu e fotografa foi muito interessante, pois
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conheci a historia e a geografia do meu municipio com outros olhos ¢ que agora, geograficos” (Aluno
111 do 1 ano B).

Assim, observa-se que a estratégias pedagogica, em que regionaliza a cidade de Taipu — RN
conseguiu atingir o objetivo proposto, muito além da alfabetizacdo geografica relacionado ao conceito
de regido, lugar e dentre outros, mas da importancia dos educandos terem um novo olhar sob o territorio

de vivéncia e que seu lugar no mundo tem uma histéria geografica em seu espago.

CONCLUSOES

Depreende-se que a educacdo brasileira no contexto atual esta em um processo de
transformacdes e, como vimos, necessita do professor uma nova postura perante os acontecimentos do
mundo e no espaco escolar. Através dos objetivos propostos nesta pesquisa, devemos elucidar alguns
pontos importantes no decorrer deste trabalho.

Desta maneira, observa-se que o0s objetivos propostos foram alcancados com éxito, mas nédo
foram de forma rapida ou “magica”, mas de uma construgdo dialogada, planejada e direcionada para a
realidade dos educandos e de suas perspectivas socio educacionais. Ndo foram féceis, ter a atencéo e
principalmente a participacéo dos alunos no desenvolvimento desta estratégia. Foi requerido um estudo
prévio da alfabetizacdo geogréfica, através do diagndstico situacional, que foi de grande importancia
para a conhecer 0s saberes geograficos dos alunos. Entretanto, com um planejamento e uma pesquisa
prévia, é possivel construir estratégias que possibilitem quebrar essas barreiras que os professores de
todas as ciéncias educacionais encontram no dia a dia. E necessario assim, que o professor tenha
primeiramente a humildade de uma autocritica, pois nem sempre saira como planejado, sempre havera
um desvio no caminho, ou seja, requer que o professor tenha sempre um plano “a”, “b”, “c” (...), para
gue o ensino seja continuo e a aprendizagem nao sofra barreiras ao longo do percurso.

Em linhas gerais, podemos dizer que o ensino é como um automdvel recém-fabricado que dara
suporte, e a aprendizagem é para aqueles que queiram pilotar, isto é, esse processo é feito de forma
conjunta e matua, entre a figura do professor como mediador e do aluno como principal objetivo da
aprendizagem.

Assim, a estratégia didatico-pedagdgico aqui desenvolvida é apenas um passo mais alto a ser
dado, é apenas uma forma de mostrar que é possivel, a partir da analise das problematicas em sala de
aula, da realidade do aluno e das suas dificuldades no processo do aprender. Criar meios que propiciem
a aprendizagem do educando de forma que estes atores sociais sejam participantes do processo de ensino
e da aprendizagem.

Em suma, espera-se que esse meio didatico pautado na regionalizacdo do lugar de vivéncia,
sirva como um contributo para futuros professores aplicarem na realidade de suas escolas, sejam elas na

perspectiva de uma rua, bairro, cidade, estado. Mas que utilizem a vivéncia do aluno, a sociedade que
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0s rodeiam, o conhecimento que eles tém sobre o espaco geografico e que com tudo isso traduzam para

um ensino geografia significativo e humano.
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