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RESUMO

Este texto se fundamenta no método materialista historico com o objetivo de analisar o
Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG) para a Educacio Infantil € o Ensino
Fundamental. Para tanto, recorre a andlise documental para captar as concepgoes de
formacio humana, educacio escolar, avaliacio e curriculo, de forma a explicitar a
orientagio pedagogica que fundamenta o documento. Assim, revela a subordinacao do
CRMG aos mesmos fundamentos da contrarreforma representada pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Além do mais, para fortalecer a resisténcia ativa ao projeto
empresarial de educacio publica, do qual a BNCC e o proprio CRMG fazem parte, o
texto defende a pedagogia histérico-critica como alternativa contra-hegemonica, em
oposicao ao esvaziamento da formacio escolar e a destruicio da educacio publica,
almejados pelas pedagogias do “aprender a aprender” e pelos principios gerencialistas
que sustentam o CRMG.
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ABSTRACT

This paper is based on the historical materialist method and aims to analyze the Minas
Gerais Reference Curriculum (CRMG) for Early Childhood Education and Elementary
Education. In order to identify the concepts of human formation, school education,
evaluation, and curriculum, the text uses a documentary analysis, thus clarifying the
pedagogical orientation that underpins the document. Based on this analysis, this study
demonstrates the subordination of the CRMG to the same principles of the counter-
reforms represented by the National Common Curricular Base (BNCC). Furthermore,
to strengthen active resistance against the corporate project for public education — of
which the BNCC and the CRMG are a part — this paper advocates for historical-critical
pedagogy as a counter-hegemonic alternative. This defense 1s a response to the
emptying out of school-based learning and the destruction of public education, both

itended by the pedagogies of “learning to learn” and the managerialist principles that
sustain the CRMG.
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INTRODUCAO

O acirramento das contradicoes do modo de producio capitalista tem 1mposto aos
trabalhadores o ajuste fundomonetarista e planos de austeridade, com resultados cada vez mais
dramaticos no sentido da destruicio das forcas produtivas (Montoro, 2023). Concomitante a esse
processo, a classe empresarial reorganizou sua atuacao nas relacoes de poder no Brasil dos anos
1990 com a criacio de mumeros aparelhos privados de hegemonia, organizados para dirigir a
contrarreforma no Pais e, assim, consolidar seu projeto de sociedade e educacio (Pina, 2016).
Assim, vem logrando éxito na disputa dos rumos da formac¢ao humana no Brasil contemporaneo,
aplicando as orientacoes dos organismos internacionais para avancar com o que Freitas (2018, p.
59) denomina de “reforma empresarial da educacio”.

Compreendemos ser necessario enfrentar o esvaziamento da formacio humana que
caracteriza o projeto empresarial de educacio e suas expressoes, como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), (Brasil, 2017, 2018). Nessa perspectiva, o presente texto se fundamenta no
método materialista historico com o objetivo de analisar o Curriculo Referéncia de Minas Gerais
(CRMG) para a Educacao Infantil € o Ensino Fundamental (Minas Gerais, 2018a). Trata-se de
um estudo que integra o macroprojeto de pesquisa “A BNCC e as politicas educacionais em
diferentes estados brasileiros: materializacio nos curriculos e intervencio formativa de gestores/as
escolares”, financiado pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico
(CNPq).

Recorremos ao CRMG para a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental (Minas Gerais,
2018a), composto por dezesseis secoes: 1. Textos introdutérios; 2. Educacao Infantil; 3. O
Ensino Fundamental; 4. Areas de Linguagens; 5. Lingua Portuguesa; 6. Arte; 7. Educacio Fisica;
8. Lingua Inglesa; 9. Area de Matematica; 10. Matematica; 11. Area da Ciéncias da Natureza; 12.
Ciéncias; 13. Area de Ciéncias Humanas; 14. Geografia; 15. Histéria; 16. Ensino Religioso. O
processo de andlise se concentrou nos topicos “Textos introdutorios”, “Educacao Infantil” e “O
Ensino Fundamental” para respondermos as seguintes questdoes: como se deu o processo de
construcao do documento? Sua elaborac¢ao seguiu os preceitos de uma participacao democratica?
Qual concepcio de formacio humana e educacio escolar orienta a dinimica curricular no
curriculo referéncia proposto? Que teoria pedagogica e curricular embasa as escolhas realizadas
no que diz respeito ao trato com o conhecimento?

Delimitada a problematica e o objetivo de investigacao, realizamos um “resgate critico da
producio tedrica” produzida sobre o tema, conforme indica Frigotto (2008, p. 88). Em seguida,
em um processo de leitura sistematica do documento, definimos o “método de organizacio para
a andlise e exposicao”; o que se deu através da elaboracio de fichamentos, destacando-se
conceltos e categorias que permitissem apreender e organizar “as questoes prioritarias ¢ a andlise
do material” (Frigotto, 2008, p. 88). Assim, chegamos as categorias - concepciao de formacao
humana, concepc¢ao de educacao escolar, concepcao de avaliacio e concepc¢ao de curriculo -, de
forma a explicitar a orientacao pedagogica que fundamenta o documento, bem como as
mediacoes entre o processo de construcio do CRMG e as contrarreformas assentadas nos
preceitos empresariais na educacao publica.

Quanto a andlise, buscamos as “conexdes, mediacoes e contradi¢oes dos fatos que
constituem a problematica pesquisada” (Frigotto, 2008, p. 88), tendo em vista superar a aparéncia
do fenémeno e apreender as relacoes dos dados localizados no CRMG com o todo, desvelando
as entrelinhas do material. Afinal, ao trabalhar com o documento nio o encaramos como um
“objeto final de explicacio, mas como unidade de andlise que nos permite ter acesso ao discurso
para compreender a politica”. Por 1sso, o texto nio ¢ tomado como “ponto de partida absoluto,
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mas, sim, como objeto de interpretacao” (Shiroma et al., 2005, p. 439). Para tanto, localizamos
e sistematizamos por escrito excertos do documento que indicam as concep¢oes que o sustentam
e suas contradicoes, cotejando com a literatura critica ja formulada acerca do problema. A partir
dai, elaboramos sinteses por escrito, que nos permitiram empreender o esforco de uma
“exposicao organica, coerente, concisa das ‘multiplas determinacoes’ que explicam a
problemadtica investigada”, ou seja, 0 CRMG para a Educacio Infantil e o Ensino Fundamental
e suas relacoes internas, e externas, com o conjunto das contrarreformas impetradas pelo capital.
Por fim, indicamos “implicacoes para a acio concreta” (Frigotto, 2008, p. 89), no intuito de
permitir uma alternativa contra-hegemonica diante do problema enfrentado.

As reflexdes estio organizadas em trés partes, além desta introduciao. Na primeira,
apresentamos a analise propriamente dita do CRMG. Na segunda parte, recorremos as
formulacoes da pedagogia historico-critica, situando-as como referéncia contra-hegemonica as
politicas educacionais almejadas pela contrarreforma empresarial, da qual a BNCC e o CRMG
fazem parte. Por fim, apresentamos as consideracoes finais.

A SUBORDINACAO DO CRMG A BNCC E A CONSERVACAO DOS PRECEITOS
EMPRESARIAIS NA EDUCACAO PUBLICA

O processo de construcio do CRMG ¢é apresentado pelos seus defensores como
resultado de um trabalho coletivo, amparado em uma concepc¢ao democrdtica de participacao.
Afirma-se que um mmportante movimento de aproximacao das escolas mineiras ao tema foi a
realizacao do “dia D”, no qual a BNCC foi1 posta em discussao, por meio de “[...] um momento
de reflexio e engajamento de toda a Rede Publica, visando garantir aos profissionais a
oportunidade de contribuir para as definicoes conceituais do documento curricular preliminar”
(Minas Gerais, 2018a, p. 13). As contribuicoes recebidas das redes no chamado “dia D” teriam
sido analisadas e incorporadas pelos redatores do documento preliminar:

A Versao Preliminar do Curriculo Referéncia de Minas Gerais contou com a
participacao de mais de 3.100 escolas e 120.000 profissionais de todas as partes
do Estado, cujas contribuicoes foram analisadas e incorporadas ao documento
pelos redatores (Minas Gerais, 2018a, p.13).

Afirma-se que, posteriormente, a versao preliminar do CRMG passou por um processo
de Consulta Pablica online e Encontros Municipais em diferentes regioes do estado, “[...] onde
educadores e comunidade escolar puderam debater a versio preliminar do documento e
apresentar propostas para amplii-lo” (Minas Gerais, 2018a, p. 13). Segundo o CRMG, os
Encontros Municipais contaram com a participacao de mais de seiscentos € noventa municipios
e mais de cinquenta e cinco mil participantes, enquanto a consulta piblica on-line contou com
mais de quatrocentos e quatro mil participacoes (Minas Gerais, 2018a). Com base nesses dados,
bem como na metodologia de participacao adotada no estado mineiro, seria possivel chegar a
conclusio de que o CRMG ¢ “I...] fruto do trabalho coletivo de milhares de profissionais de todas
as regioes do Estado, versando sobre a pluralidade de 1deias, identidades e expressdoes de Minas
Gerais e, em consonancia com a BNCC” (Minas Gerais, 2018a, p. 14).

Embora a construcao do CRMG seja apresentada como resultado de uma concepc¢ao de
participacao democratica, envolvendo trabalho coletivo ¢ ampla mobilizacao, nao podemos
deixar de considerar que as estratégias adotadas no processo serviram mais para legitimar as
posicoes ja estabelecidas do que efetivamente contribuir para as definicoes de rumo teorico-
epistemoldgico do documento. Ao optar pela subordinacao do CRMG a BNCC, foi estabelecida
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uma divisao de tarefas capaz de garantir a manutencao dos preceitos dominantes. Com efeito,
apresentando-se como um modelo de governanca dinamico, atento as particularidades de Minas
Gerais, for estabelecida uma Comissao Estadual, com representacdes politicas de orgaos e
entidades, um Comité Executivo para conducio e tomada de decisao, uma Coordenacio Técnica
para encaminhamento dos trabalhos e Grupos de Trabalho de Curriculo para redacio do
documento (Minas Gerais, 2018%).  Assim, fo1r possivel organizar o processo dando-lhe uma
face aparentemente democratica, de ampla participacao, mas mantendo a tradicao autocratica da
administracio puablica, com as decisoes centrais definidas pelos gestores do processo. Coube a
equipe de redacao, por exemplo, analisar as sugestoes realizadas pelos docentes e mcorporar
apenas aquelas que se enquadravam no universo ideoldgico da BNCC:

Todas as sugestoes foram analisadas pela equipe de redagio a partir de critérios
técnicos e de pertinéncia. As sugestoes acatadas foram decididas em grupo pela
equipe de redatores e através de sugestoes de especialistas que fizeram a leitura
critica do documento. Diversas sugestdes nio se adequavam ao momento atual
de elaboracio do documento, mas foram organizados [sic] e analisados [sic], e
servirdo de informacgoes sobre proximas etapas do trabalho (legislagio,
mfraestrutura, formacio etc.). Os critérios para nao aceite foram: 1. Sugestoes
de alteragio na Base Nacional Comum Curricular; 2. Sugestoes que ferem a
atual legislacio; 3 Sugestdes que demonstrassem incompreensio da ideia
proposta; 4. Sugestao nio adequadas [sic] ao ano proposto, ou de alteracio de
ano definido na BNCC; 5. Solicitaciao de exclusio/modificacio sem justificativa
ou fundamentacio; 6. Sugestoes que nao tratam do documento (Minas Geralis,

2018b, s.p.).

Com base no que for mencionado, podemos compreender que os trabalhadores da
educacao “[...] iveram pouca ou nenhuma participa¢ao nas instincias decisorias a respeito da
elaboracio do curriculo” (Carvalhaes, 2023, p.78), sendo subordinados a uma participacao
voltada a legitimacao do processo, sem capacidade decisoria. Feita essa reflexao sobre o processo
de elaborac¢io do curriculo, avancemos na andlise do documento.

As concepcoes e interesses que deram forma a BNCC ja foram revelados por inimeros
estudos, cujas criticas contundentes evidenciaram as intencionalidades e contradi¢oes dessa
politica educacional no campo do curriculo (Duarte, 2018, 2020; Malanchen; Matos; Orso, 2020;
Marsiglia; Machado; Paranhos, 2022; Pasqualini; Martins, 2020; Pina, 2018; Pina; Gama, 2020;
Ramos; Saviani, 2016, 2025; dentre outros). Com efeito, ja nio é novidade o alinhamento da
BNCC as pedagogias do “aprender a aprender”.

Segundo Duarte (2006), o lema “aprender a aprender” carrega consigo quatro
posicionamentos valorativos que expressam a articulacao entre o discurso pedagogico e o cendrio
1deoldgico do capitalismo contemporaneo. Sio eles: (I) sio mais desejaveis as aprendizagens que
o individuo realiza por s mesmo, sem a transmissiao de conhecimentos e experiéncias por outros
mdividuos; (II) é mais relevante adquirir um método de aquisicio, elaboracao, descoberta e
constru¢ao do conhecimento do que se apropriar do conhecimento existente; (III) a atividade
verdadeiramente educativa ¢ aquela impulsionada e dirigida pelos interesses e necessidades do
proprio estudante; (IV) a educacao deve preparar os individuos para adaptacao e readaptacao a
um mundo em permanente mudanca, de conhecimentos provisorios, constituidos por
“narrativas”.

Embora ja estejam presentes nas contrarreformas curriculares dos anos 1990 no Brasil
(Duarte, 2006; Marsigha; Machado; Pma, 2018), os posicionamentos valorativos do lema
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“aprender a aprender” sio revigorados na BNCC e passam a se articular ao lema do “direito a
aprendizagem”, de modo que a atual contrarreforma curricular se apresente como algo positivo
ao desenvolvimento dos estudantes e, assum, seduza os leitores, sem evidenciar seu vinculo com
o patamar minimalista de formacio e a destruicio da escola publica, principios almejados pelo
projeto de educacao basica que a sustenta.

O CRMG recorre aos mesmos recursos ideologicos. Defende-se que a BNCC ¢ a
referéncia para as escolas brasileiras promoverem “[...] uma educacio nacional embasada nos
principios éticos, politicos e estéticos e que assegure a forma¢ao humana mtegral, os direitos de
aprendizagem de todos os estudantes ao longo de todas as etapas e modalidades da Educacao
Bésica” (Minas Gerais, 2018a, p. 14). Nesse sentido, afirma que, ao definir o que deve ser
ensinado em cada ano de escolarizacao, a BNCC tem a finalidade de orientar a construciao dos
referenciais curriculares dos estados e projetos politico-pedagogicos (PPP) das escolas.

E importante atentar-se que a finalidade da BNCC nio se reduz a orientacio dos
curriculos, como defende o CRMG. A BNCC estabelece um marco para o avanco da
contrarreforma empresarial na educacao publica, sobretudo porque promove a padronizacao
necessaria a um rastreamento mais amplo e preciso dos resultados das avaliacoes externas
(Freitas, 2017; Pina; Gama, 2020). O proprio CRMG adota a estratégia exigida pela BNCC, qual
seja, a de recorrer aos codigos alfanuméricos para identificar cada “objetivo de aprendizagem
(Minas Gerais, 2018a). Assim, ao discurso de que a BNCC visa garantir “os direitos de
aprendizagem de todos os estudantes”, deve-se atrelar o entendimento de que:

A intencionalidade da atual base é padronizar para poder cobrar da escola.
Quando dizem que a BNCC garante direitos dos mais pobres, querem de fato
significar que agora a escola serd penalizada se nio ensinar os pobres (ou os
ricos) de acordo com tudo que a BNCC diz que tém direito -
mdependentemente de terem ou nio condi¢cdes concretas para poder
desempenhar seu trabalho. [...] Portanto, a BNCC nao pode ser examinada
1soladamente, mas como a base de toda uma politica de pressio sobre a escola
e seus profissionais, que conduzird a privatizacio e destruicio da escola puiblica

(Freitas, 2017, s.p.).

E com base nesses termos que o CRMG reproduz a padronizacio dos curriculos
almejada pela BNCC. Defende-se que o PPP das escolas se subordine ao documento referéncia
dos curriculos de Minas Gerais, ao passo que este reproduz a BNCC. Assim, estaria definida a
uniformizacio curricular que vai desde as orientacoes dos organismos internacionais, passando
pela BNCC e documentos orientadores dos curriculos nos estados, até chegar aos planos de aula
dos docentes, efetivando a concepcio de educacio almejada. Dai a afirmacio de que o PPP da
escola devera abarcar as diretrizes e perspectivas da BNCC e do Curriculo Referéncia de Minas
Gerais. Segundo o documento, esses trés documentos, BNCC, Curriculo, PPP, “[...] devem estar
mseridos, direta e indiretamente, no Plano de Aula dos professores, permitindo que todo o
arcabouco legal, conceitual e material discutido possa se efetivar em sala de aula” (Minas Gerais,
2018a, p. 16).

Tal concepcao - que recorre a definicio de competéncias para enfatizar a relacao da
escola com a resolucio de demandas da vida cotidiana e do mundo do trabalho, com foco no
“saber fazer”, advém das orientacoes dos organismos internacionais. Trata-se de uma expressao
do movimento de iternacionalizacao das avaliacoes de larga escala do Programa Internacional
de Avaliacao de Estudantes (PISA) enquanto indutor de mudancas no ambito da educacio
escolar, apresentadas como necessarias a formac¢ao dos trabalhadores e adequada a logica da
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acumulacio flexivel (Ramos; Paranhos, 2022). Com efeito, a pedagogia das competéncias, que
orientou contrarreformas curriculares em diversos paises, inclusive o Brasil, na década de 1990,
¢ retomada, na BNCC, com elementos de renovacio ideologica, representados na énfase
conferida a dimensao “socioemocional” da formacio humana (Ramos; Paranhos, 2022).

No caso do CRMG, como vimos, essa perspectiva € reiterada. O documento secundariza
a defesa de capacidades necessarias a formacao dos comportamentos complexos, viabilizados
pelo desenvolvimento das funcoes psiquicas superiores, que, segundo Martins (2013), perpassam
pela socializacao e apropriacao dos conhecimentos nas suas formas mais ricas e desenvolvidas.
Ou seja, a énfase da BNCC nas “competéncias gerais da educac¢ao basica” (Brasil, 2017, 2018) é
retomada no CRMG (Minas Gerais, 2018a). Assim, sao valorizadas as atividades dos estudantes
centradas no pragmatismo, no utilitarismo, no cotidiano, na experiéncia e no espontaneismo. Por
1880, as “competéncias gerais da educacio basica” empregam verbos como valorizar e utilizar (trés
vezes cada), exercitar (duas vezes), recorrer, fruir, criar, argumentar, conhecer-se, apreciar-se,
cuidar e agir (uma vez cada), sem mencio a, por exemplo, conhecer, relacionar, analisar,
sintetizar, generalizar, abstrair e explicar, os quais apontam para o desenvolvimento do psiquismo
complexo.

Mas o vinculo do CRMG ao lema “aprender a aprender” nio se restringe a sua defesa da
formacao de “competéncias” para preparar os individuos para as demandas da vida cotidiana na
atual etapa do capitalismo. As diferentes mencoes a aspectos que se alinham ao “aprender a
aprender” povoam de forma central o documento com referéncias a: interesse dos estudantes,
utilidade dos conhecimentos, investigacoes e conclusoes individuais, “partilhas” de conclusoes e
experiéncias, producio de sentido individual, “protagonismo”, projeto de wvida pessoal,
“negociacao” de pontos de vista, autoconhecimento e capacidade de resolucao de conflitos,
valorizacao de saberes, flexibilidade e resiliéncia. Além do mais, o documento recorre as
formulacoes da UNESCO sobre os “pilares da educacio para o século XXII” (Delors, 1998),
defendendo explicitamente o lema “aprender a aprender” enquanto “aprender a conhecer”, tal
como Delors (1998). Assim, torna-se evidente sua concepc¢ao pedagogica: “[...] é fundamental
que a implementacao do curriculo e dos planos de aula deve ir além do pilar do aprender a
conhecer, construindo vivéncias e experiéncias que proporcionem também o aprender a fazer, o
aprender a conviver e o aprender a ser” (Minas Gerais, 2018a, p. 19).

Também ¢ mimportante destacar que o CRMG recorre a base pedagdgica escolanovista e
construtivista para orientar sua proposicao curricular, com a descaracterizacio do papel do
professor no processo de ensino “[...] porque considera mais importante o aluno desenvolver um
método de aquisicio de conhecimento do que aprender conhecimentos que foram descobertos
e elaborados por outras pessoas” (Costa, 2017, p. 951). Recorre-se ao principio de que as
atividades de maior valor educativo sao aquelas que promovem o processo de desenvolvimento
defendido pelo construtivismo. Assim, recorre a expressoes e/ou termos como “participar
ativamente” (Minas Gerais, 2018a, p. 84), “conhecer ativamente” (Minas Gerais, 2018a, p. 130),
“atitude ativa na construcao de conhecimentos” (Minas Gerais, 2018a, p.148), “aprendizagem
ativa” (Minas Gerais, 2018a, p. 418), “perspectiva ativa do estudante na busca do conhecimento”
(Minas Gerais, 2018a, p. 586). Em suma, a 1deia é enfatizar que o processo de ensino e
aprendizagem almejado pelo documento “[...] deve se dar através de uma aprendizagem ativa,
onde o estudante se faz protagonista do processo ensino e aprendizagem, devendo se engajar de
maneira participativa e colaborativa na aquisicio do conhecimento” (Minas Gerais, 2018a, p.
163). Nao obstante, afirma que o estado de Minas Gerais

[...] avanca ao propor um curriculo referéncia que coloca as criangas,
adolescentes, jovens e adultos no centro do processo de ensino e aprendizagem;
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que dialoga e considera os sujeitos numa visao integral, com muiltiplos anseios
e necessidades de formagio; que reverbera o processo de ensino e
aprendizagem de forma participativa e produtora de conhecimentos, imanente
as realidades dos atores participantes; que inova numa visio de formagio para
além dos contetidos escolares, e também para as praticas nas relacoes sociais
no e com o mundo (Minas Gerais, 2018a, p.14, grifos nossos).

Portanto, mesmo com novas nuances, as raizes do “aprender a aprender” permanecem
como alicerce das 1delas pedagogicas que se expressam na BNCC e no CRMG. Como
consequéncia, temos uma composi¢cao curricular esvaziada, pois, nessa perspectiva,

[...] ndo caberia a escola a funcio de ensinar conhecimentos sistematizados, mas
sim, levar o/a estudante a ‘aprender a aprender’, mediante o desenvolvimento
de esquemas cognitivos, psicomotores e socioafetivos que lhe possibilitem a
acao em situacoes concretas. A validade de seus aprendizados seria julgada por
sua viabilidade e utilidade nas experiéncias individuais. Tais aprendizados
conformariam as competéncias como a mobilizacio de conhecimentos de
diversas ordens e nio mais os sistematizados que caracterizam o contetudo
escolar. Essa légica educativa considera que cada individuo tem suas
caracteristicas cognitivas peculiares, o que requer a individualizacio da
experiéncia escolar em face dos desafios e problemas que vivencia, como
estudante e como pessoa. Os conhecimentos sistematizados organizados nas
ciéncias, artes, filosofia e linguagens, antes referéncia da organizacio curricular,
sao substituidos por competéncias a serem desenvolvidas, cuja finalidade
precipua é tornar os/as estudantes empregdvets, flexiveis e resilientes. A sele¢io
de conteidos de ensino orienta-se por tails competéncias, lmitando-se
exclusivamente a condicio de insumos ou instrumentos para seu
desenvolvimento. O resultado é o curriculo esvaziado de contetdo, pois este
nao seria um programa organizado de ensino, mas um espaco de experiéncias
e manifestacio de narrativas. Converge-se, assim, com uma logica generalista e
relativista da formacio basica (Ramos; Paranhos, 2022, p.80).

Ainda que a contrarreforma curricular, da qual o CRMG faz parte, seja uma expressiao
da hegemonia do pensamento empresarial no campo da educacio, com vistas a destruicao da
educacio publica e ao esvaziamento da formacio escolar, o referido documento recorre a
estratégia de apresentar suas proposicoes como sendo o que ha de mais avancado no campo
pedagdgico, sem falar na utilizacio dos mais variados termos que, apesar de se vincularem a
matrizes epistemologicas especificas, sio apresentados indistintamente, como uma possivel
sintese, para seduzir educadores defensores das mais diversas ideias, a exemplo do que ocorreu
com o ecletismo presente nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), constatado por Duarte
(2006). Eis porque a perspectiva de educacao escolar defendida pelo documento ¢ vinculada a
termos como, por exemplo: “inclusiva, igualitiria e democratica” (Minas Gerais, 2018, p. 11),
“educacao hibertadora” (Minas Gerais, 2018a, p. 13), “emancipacao e liberdade” (Minas Gerais,
2018a, p. 38), “emancipacao social” (Minas Gerais, 2018a, p. 61), “formac¢io emancipatoria e
mtegral do ser humano” (Minas Gerais, 2018a, p. 590). Ou seja, apesar de o lema “aprender a
aprender” se vincular ao repertério politico e 1deoldgico da classe dominante para avancar com
seu projeto de educacio escolar (Duarte, 2006), o documento de referéncia curricular de Minas
Gerais apresenta sua perspectiva pedagogica enquanto “libertadora”, “democratica”, “inclusiva”,
“emancipatoria”, mesmo sendo fundamentada na BNCC.
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A fragilidade de embasamento teérico e o ecletismo que perpassa o CRMG sio
evidenciados pela auséncia de referéncias nos “Textos introdutérios”, que teriam a finalidade de
apresentar as concepcoes que embasam o curriculo proposto. Além do mais, das referéncias
trazidas no topico “Ensino Fundamental”, apenas duas sio de cunho teorico, as demais
expressam documentos oficiais. Para o Ensino Fundamental também se observa a auséncia de
um tépico tratando da fundamentacio tedrica para essa etapa do ensino. Apenas no topico “2.
Educacao Infantl” sao apresentados os “principios norteadores”, a “concepcao de infancia”, a
“concepcao de crianca” e a “concep¢ao de Educaciao Infantil” que orienta o documento, esta
pautada nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (Brasil, 2010), bem como
alguns autores/referéncias. Ou seja, faltam unidade e coeréncia na exposicao do curriculo,
havendo uma etapa da escolariza¢ao com explicitacio de fundamentacio tedrica e outra nao.

Ao indagarmos sobre a concepc¢ao de formaciao humana que subsidia o documento, ha
mencao “aos direitos de aprendizagem”, as “competéncias e habilidades” e, a0 mesmo tempo, a
“formacao humana integral” e a “perspectiva socio-histérica”, esta iltima mencionada a partir de
Vigotski (Minas Gerais, 2018a, p. 18-19). Aqui, uma vez mais, observa-se o ecletismo como
estratégia 1deoldgica, a exemplo da intencional vinculacao da teoria marxista de Vigotski ao
1dedrio neoliberal e pés-moderno contemporaneo, conforme analisou Duarte (2006). Nas
palavras de Saviani (2012a, p. 66), sao “equivocos gnosioldgicos”, manifestando-se “como acertos
1deologicos”, movimento que perpassa todo o CRMG.

Quando ultrapassamos a aparéncia da pseudo sintese de concepc¢oes apresentada no
CRMG, concluimos que o documento reitera uma concepgao idealista de ser humano, situado
no tempo presente, nio havendo perspectiva de sujeito histérico e acao coletiva. A formacio do
sujeito € centrada no pragmatismo e na acao sobre sua propria pratica imediata, fornecendo ao
mdividuo “[...] uma visao wrracionalizada da realidade, o que lhe priva de condicoes para
compreender as razoes reais do caos aparente” que o cerca (Coutinho, 2010, p. 51 apud Costa,
2017, p. 945). Trata-se de uma individualidade alienada (Duarte, 2004), a qual se articula a uma
proposta educacional e curricular que estabelece limites para o acesso ao conhecimento, e
desvincula-se das necessidades historicas mais gerais, como a superacao das condi¢coes objetivas
que impoem a propriedade privada da riqueza material e espiritual pela burguesia.

Em consonancia com essa concepcio (idealista) de formacao humana e (esvaziada) de
educacao escolar, o CRMG se apresenta imediatamente aos nossos olhos como representante
de uma perspectiva de avaliacio que se articula a defesa dos direitos dos estudantes e a construcao
de uma escola inclusiva e democratica. Com efeito, explica que a avaliacao deve ser vista como
ponto de partida, de apoio, como um elemento a mais para se repensar e planejar a acao
pedagdgica e a gestao educacional “[...] ancorada em objetos e expectativas que buscam ajusta-las
a aprendizagem dos estudantes” (Minas Gerais, 2018a, p. 24). A defesa apresentada é a de que o
ponto de chegada dessa concepcao deve ser o “direito de aprender” e o avanco na melhoria da
“qualidade do ensino” (Minas Gerais, 2018a, p. 24). Nio obstante, alertam:

[...] para que 1ss0 ocorra é importante que todos os profissionais envolvidos no
processo educativo compreendam os dados e informacoes produzidas pelas
avaliagoes de tal modo que, além de utihizi-los para a elaboragio e
mmplementacio de acoes, desmistifiquem a 1deia de que a avaliacio é apenas
um instrumento de controle, ou ainda, que a sua funcio é comparar escolas ou
determinar a promocio ou reten¢io dos estudantes (Minas Gerais, 2018a, p.

24).
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Ou seja, o CRMG busca se desvincular da prépria perspectiva que a sustenta, a
administracao gerencial, para a qual a avaliacao se subordina a tarefa central de controle dos
resultados. Nesse ponto, ¢ necessario destacar, conforme explica Pma (2016), que o
desenvolvimento das avaliacoes externas no Brasil atendeu as proposicoes dos organismos
mternacionais, como o Banco Mundial e a Unesco, que ja defendiam nos anos de 1990, a
definicio de metas a serem alcancadas pelos estudantes, bem como a cria¢ao de um sistema de
avaliacao para aferir os resultados da aprendizagem. O autor comprova que esse processo buscou
subordinar a educacao puablica aos principios da administracao gerencial, cujo desenvolvimento
ganhou for¢a no Pais a partir do governo FHC. Para tal perspectiva, a “governabilidade” nos
regimes democraticos demandava a adoc¢ao de mecanismos de accountability, nao sé para prestar
contas a sociedade, mas, também, para cobrar funcionarios de acordo com metas e desempenhos
estabelecidos (responsabilizacao). Coube, portanto, as avaliacoes externas a tarefa de mensuracao
de resultados para o “controle da qualidade” na perspectiva empresarial de educacao basica.
Contudo, apenas com a aprovacao da BNCC, fo1 estabelecido o marco decisivo nesse processo,
na medida em que permitiu a padronizacio das avaliagoes externas e a possibilidade de estas
serem aplicadas de modo uniforme em todo o Pais, cumprindo, assim, o requisito para o
aprofundamento dos pilares que compdoem o projeto empresarial de educacio basica (Pina;
Gama, 2020).

O CRMG reproduz a estratégia 1deologica de vincular os “direitos de aprendizagem” a
melhoria da “qualidade do ensino”, desconsiderando que a “gestao por resultados” e o
gerencialismo que sustentam a BNCC estao vinculados a um processo cuja finalidade é “[...] criar
as condicoes para induzir a privatizacao da educacio, estipulando metas que sao dificeis de serem
atingidas, nas condicoes atuais de funcionamento da escola pablica, desmoralizando a educac¢ao
publica e o magistério” (Freitas, 2018. p. 80). Embora defenda a “qualidade da educacio”, o
CRMG, ao subordinar-se a BNCC e aos principios que a sustentam, se insere na logica ja descrita
por Freitas (2018): bases nacionais curriculares fornecem as “competéncias e habilidades” para
padronizar o ensino e a aprendizagem; as avaliaches externas cobram a aprendizagem
especificada pela base e fornecem os dados para inserir as escolas em um sistema meritocratico
de prestacao de contas (accountability) em funcio das metas estipuladas; as escolas que nao
atingem as metas previamente definidas ficam vulneraveis nao s6 a privatizacio, mas, também a
outros pilares da reforma empresarial; nao obstante, para isso, se deparam com o senso comum
criado pela midia, que recorre a avaliacoes internacionais da educacio brasileira para exaltar o
caos educacional existente, ou contrasta escolas publicas com escolas privadas de bom
desempenho e confere publicidade a casos de “sucesso” que possam ser elevados a condi¢ao de
modelo, sugerindo a viabilidade dessas politicas.

A exemplo do que ocorre com as formulagoes empresariais, que apresentam a BNCC
como Integrante de um processo que visa garantir uma “educacao de qualidade”, o CRMG
dissimula a concepcao gerencial de avaliacio que a sustenta com base em argumentos atrelados
a equidade, diversidade, garantia de direitos dos estudantes, dentre outros. Assim, por um lado,
o documento que apresenta a referéncia curricular de Minas Gerais explicita sua subordinacio a
BNCC, mas, ao mesmo tempo, tenta se distanciar da politica gerencial de pressao sobre a escola
e seus profissionais, como se pudesse representar - para além do plano das aparéncias - uma
perspectiva progressista, avancada e democratica de avaliacio:

E possivel, concebermos uma perspectiva de avaliacio cuja vivéncia seja
marcada pela inclusao, pelo didlogo, pela mediacio, partindo do pressuposto
que todos os estudantes sio capazes de aprender e de que todas as acoes
educativas e estratégias de ensino podem e devem ser planejadas a partir das
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variadas possibilidades de aprender dos estudantes. Tal perspectiva de
avaliagio alinha-se com a proposta de uma escola mais democritica, inclusiva,
que tem na equidade um principio fundante. Portanto, centrada na
aprendizagem, o sentido da avaliacio estd em auxiliar estudantes, professores,
escolas e sistemas de ensino na superacio das suas fragilidades em busca da
garantia do direito a educacio para todos (Minas Gerais, 2018a, p. 24).

O lema de que “todos os estudantes sao capazes de aprender” é bastante comum no
repertorio dos reformadores empresariais ¢ compdoe uma estratégia ideoldgica que visa
secundarizar - ou até mesmo desconsiderar - os fatores extraescolares que produzem impacto
decisivo na aprendizagem dos estudantes, de modo a avancar com as politicas de
responsabilizacio dos professores (Freitas, 2018; Pina, 2016; Ravicht, 2011). Trata-se de uma
tentativa de 1gnorar o peso dos fatores socioeconomicos dos estudantes na determinacio de seu
desempenho, a0 mesmo tempo em que busca amplificar a real capacidade dos docentes
determinarem o resultado das avaliacoes externas.

Contrapondo-se a essa estratégia 1deologica, ¢ importante considerar que a implantacio
da “gestio por resultados” no sistema educacional nio responde a questdes propriamente
educativas, pois, como alertam Shiroma e Evangelista (2011), os resultados das avaliacbes em
larga escala ndo sao fim, mas meio para mstituir novas formas de gestio de professores. Sob o
lema do “direito a educa¢ao para todos”, é construido um senso comum que responsabiliza a
escola e os professores pelo desempenho dos estudantes, distorcendo dados, ocultando as reais
“fragilidades” da escola e da sociedade, em prol de uma visao gerencial de qualidade:

[...] ndo é verdade que o professor seja o fator de maior peso na determinagio
do desempenho. Qualquer pesquisador sério sabe que ele é bem menor (em
média 15%) do que o peso dos fatores socioeconomicos que dificultam a
aprendizagem (que chega até 609). Mas 1sso € ignorado. A reforma empresarial
da educacao parte do pressuposto que se o aluno nio aprende é porque a escola
nao ensina (ou nao sabe o que ensinar). Torce dados de pesquisa para fazer
valer esta tese. Nem uma palavra é dita sobre a péssima infraestrutura das
escolas, sobre os professores horistas que “voam” como borboletas de escola
em escola, sobre a superlotacio das salas de aulas e tantos outros problemas
cronicos. Nao convém. A 1deia por tras é que a culpa da crian¢a nio aprender
¢ da escola - leia-se do professor. E a partir dai, cria-se todo um cerco sobre a
escola: exames nacionais, producao de material didatico e sistemas de ensino,
avaliacoes de professores, normas para formacio de professores etc. A ideia é
“alinhar” aos objetivos da BNCC os professores, os materiais didaticos, as
avaliacoes e finalmente o financiamento - passando ¢é claro, pelo alinhamento
das agéncias formadoras de professores. A qualidade é uma questao gerencial

(Freitas, 2017, s.p).

Conforme explica Ravicht (2011), recursos extras, turmas menores, maior tempo para
aprendizagem, cuidados pré-escolares, assisténcia médica, além do oferecimento de apoio as
familias, como servicos sociais coordenados para garantir emprego, renda, moradia, dentre
outros, sao alguns dos elementos necessarios a melhoria da qualidade da educacao, mas que sao
desconsiderados nas politicas educacionais orientadas nos “modelos de mercado” (Ravitch,
2011).

Nao obstante, o acirramento da crise estrutural do capital tende a degradar ainda mais as
condi¢oes de vida e escolarizacao de grande parte daqueles que frequentam as escolas publicas
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no Pais. Nesse ponto, cabe destacar que o enfrentamento radical do problema em questio ja foi
apresentado no ambito da pedagogia historico-critica. Na sociedade capitalista, fundamentada na
apropriac¢ao privada dos meios de producio, nio interessa a classe dominante socializar os meios
de producao aos trabalhadores (dentre eles o saber sistematizado), razao pela qual também nao
lhe interessa organizar as escolas com o mesmo padriao de qualidade. Com efeito, pensar a
educacao publica em conformidade com os interesses da classe trabalhadora implica reconhecer
a funcdao social da escola enquanto mstituicio cuja funcao precipua ¢ a transmissio do
conhecimento cientifico, filosofico e artistico em suas formas mais desenvolvidas. Dai porque os
desafios da educacao escolar e da formacao humana no capitalismo precisam ser enfrentados em
sua radicalidade, articulando a luta pela escola piblica com a luta pelo socialismo, por ser este
um modo de producio da existéncia que se fundamenta na socializacio dos meios de producio
(Duarte, 2012; Saviani, 2005).

Fazendo jus ao referencial ideolégico dominante, o CRMG, tal como a BNCC, nao
enfrenta o desafio da escola publica em sua radicalidade. Pelo contrario, o documento recorre a
no¢ao de “equidade” como condi¢do para alcancarmos a “qualidade” da educacao:

Defendemos uma educacio que garanta a equidade, que consiga promover
uma educacio de qualidade, nos preceitos estabelecidos no Plano Nacional de
Educacio, reconhecendo e valorizando os atores participantes do processo,
bem como as multiplas dimensdes da formaciao humana; uma educacio que
promova a inclusiao e o acesso; que reconheca e valorize as diversidades; que
reconheca seus syjeitos e tempos de vivéncia e estabeleca lacos com a
comunidade e seu territorio (Minas Gerais, 2018a, p. 17).

Indo mais além, no CRMG, a “educac¢ao para a equidade” é relacionada a equiparacio
de oportunidades, a reducio das desigualdades, a uma “logica libertadora” que supostamente
enfatizaria a “justica social”. Vejamos como o documento situa a referida questao:

Pensar uma educacio para a equidade ¢é pensar em igualdade de
oportunidades, numa educacao focada na reducio das desigualdades e numa
logica libertadora, que rompa o vazio de servicos publicos a uma significativa
parcela da populacao, que, historicamente, é periférica. Antes de adentrarmos
nos parametros que embasam o enfoque deste trecho do documento, é
importante salientarmos a motivacio da escolha do termo equidade. Por que
nao igualdade? Acreditamos que hd igualdade numa acio para a equidade, mas
que esta val além e carrega consigo a importante énfase da justica social. Ou
seja, tratar os desiguals de maneira desigual, gerando igualdade de
oportunidades (Minas Gerais, 2018a, p. 22).

Savian (2015) questiona por que se passou a falar em equidade e nao mais em igualdade
no campo da educacao. Trata-se de uma reflexdo necessaria para entendermos as formulacoes
do CRMG.

Conforme explica Saviani (2015), desde o final do século XVIII, o ideario liberal
mcorporou a defesa da educagio como condi¢ao da igualdade entre os seres humanos, embora,
com o tempo, tenha ficado evidente que se tratava de uma igualdade formal, que entrava em
contradicdo e acobertava ideologicamente a desigualdade real, inerente ao modo de producio da
existéncia capitalista. Dai, segundo o autor, decorre a luta que se passou a travar para se
transformar a igualdade formal em igualdade real, o que afetou o entendimento do papel da
educacio, de forma generalizada, inclusive na América Latina na segunda metade do século XX
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até meados dos anos 1980. Porém, com as politicas educacionais implementadas a partir dos
anos 1990 no Brasil, sob coordenacao dos organismos internacionais como o Banco Mundial e
a UNESCO, o termo igualdade perdeu espaco para a no¢ao de equidade, por vezes, sob a
alegacio de que a igualdade é um conceito geral, abstrato, ¢, como tal, tratava igualmente os
desiguais, resultando em injusticas, aprofundando as desigualdades, em suma, gerando
“Iniquidades” (Saviani, 2015). Mas essa critica, alerta o autor, ja havia sido realizada ao se
distinguir a igualdade formal da igualdade real, de modo que a luta contra as supostas
“iniquidades” ja havia sido desencadeada, sem que se precisasse abandonar o conceito de
igualdade. A razio para essa virada ideoldgica pode ser sintetizada nos seguintes termos:

[...] é exatamente o recurso ao conceito de equidade que vem justificar as
desigualdades ao permitir a introducio de regras utilitirias de conduta que
correspondem a desregulamentagio do direito, possibilitando tratamentos
diferenciados € ampliando em escala sem precedentes a margem de arbitrio
dos que detém o poder de decisiao (Saviani, 2015, p. 12).

Ou seja, a luta pela igualdade real na educacio se atrelava a garantia do acesso de todos a
uma real educac¢ao de qualidade e, assim, se buscava combater a tendéncia de desqualificacao da
formacao escolar, indo contra a tentativa de descaracteriza-la a medida em que ela se expandia e
se tornava acessivel a maioria da populacao. Atualmente, contudo, essas lutas entraram em
refluxo a luz do slogan da “equidade com qualidade”, cujo significado é “[...] utilidade com
eficiéncia, cujo critério é o mercado. Em sintese, se a equidade tem como suporte o pragmatismo,
sua contraface, a qualidade, traz a tona o neotecnicismo” (Saviani, 2015, p. 15). Enquanto o
tecnicismo das décadas de 1960 e 1970 enfatizava a quantidade em detrimento da qualidade,
ficando esta, quando considerada, como contributo individual, prerrogativa dos educadores
liberais e, na condicio de exigéncia social, uma bandeira dos socialistas, o neotecnicismo,
fortalecido pela nocao de equidade, se apropria do conceito de qualidade, revestindo-o, porém,
do cariter de eficiente mstrumento de racionalizacio dos investimentos, bem como de
otimizac¢io dos resultados (Saviani, 2015).

Portanto, a no¢ao de equidade se alinha adequadamente as formulacoes atuais que
defendem a “qualidade da educacio” ao mesmo tempo em que buscam alinhar a escola publica
ao gerencialismo e distancid-la da sua funcao de socializacao das formas mais desenvolvidas do
conhecimento cientifico, filosofico e artistico. Eis porque a referida nocio, ao se alinhar aos
pilares do projeto empresarial de educacao, vem sendo apropriado pelos defensores da
contrarreforma.

Além do que for abordado sobre o CRMG, faz-se necessario destacar a prépria
concepcao de curriculo do documento, que aparece como “construcao social do conhecimento”,
mas, a0 mesmo tempo, menciona que o curriculo pressupode a “selecio dos conhecimentos
historicamente produzidos e construidos e as formas distintas de assimila-los” (Minas Gerais,
2018a, p. 16). Seguindo a linha do ‘ecletismo como estratégia ideologica’, o documento aponta a
1dela de curriculo integrado (Minas Gerais, 2018a, p. 20); porém, o excerto seguinte evidéncia a
concepcao de curriculo que sustenta o documento:

Na perspectiva da Educacio Integral, o Curriculo Referéncia de Minas Gerais
nao deve se limitar a organizacio rigida de conteidos a serem ensinados e
aprendidos. Mas ¢é preciso pensar como e quals sao as competéncias e
habilidades, que traduzidas em direitos de aprendizagem contribuirdo para a
formacio integral dos estudantes. E preciso trazer para o curriculo mineiro as
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capacidades que envolvam repertério cultural, empatia, responsabilidade,
cultura digital e projeto de vida. Portanto, é preciso desenvolver um curriculo
mtegrado, interdisciplinar e interdimensional, no qual o estudante atue como
sujeito, construtor de aprendizagens integradas que facam sentido para ele
(Minas Gerais, 2018a, p. 20).

Podemos dizer que, em termos de teorias curriculares, estamos diante de um documento
orientado pelo relativismo cultural e pelo multiculturalismo, de base pés-moderna; que flerta
com as primeiras tendéncias dos estudos sobre o curriculo (o “eficientismo social”, representado
por Franklin Bobbit e Ralph Tyler, e o “progressivismo”, de John Dewey), os quais, de maneira
geral, apregoam a neutralidade do curriculo, tendo como foco principal a identificacao dos
“objetivos da educacao escolar” para a formac¢ao de sujeitos que trabalhem de forma
especializada (Malanchen, 2016, p. 51). Em resumo, sob o guarda-chuva das pedagogias do
“aprender a aprender”, em ambito estadual, o CRMG corrobora para a oficializacio de um
patamar minimalista de formacao, visando a implementacio das diretrizes dos organismos
mternacionais (porta-vozes do imperialismo), para a educacao na América Latina.

Aqui chamamos de curriculo interdimensional, aquele que possibilita o
exercicio dos atuais quatro pilares da Educa¢io, segundo a Comissio
Internacional sobre Educacio da UNESCO: o aprender a conhecer, o
aprender a ser, o aprender a fazer e o aprender a conviver; associando a
formacio bdsica a outros contetidos e experiéncias que garantam a melhoria
das aprendizagens em todas as dreas do conhecimento, a exploracio da cidade
como territério educativo e a possibilidade de exercicio da cidadania e
mtervencao social na comunidade, a promocao e o desenvolvimento de
habilidades que ampliem os multiletramentos e traga uma educacio de
qualidade para todos (Minas Gerais, 2018a, p. 20-21).

Assim como ocorre com a concep¢ao de educacgao escolar, o CRMG concebe o curriculo
mediante a necessidade de apaziguar e/ou encobrir as contradi¢oes, por isso nega a possibilidade
de conhecimento do real, de modo que o curriculo esteja voltado a captacio imediata da
realidade, a imediaticidade. Um exemplo ¢ a disciplina Ensino religioso, que passou a integrar o
curriculo, enquanto a area Ciéncias da natureza, por exemplo, possui fragilidade tanto na BNCC,
conforme aponta Santos (2024), quanto no CRMG, como aponta Carvalhaes (2023). Os
referidos estudos denunciam a fragmentacao e a precariedade do trato com o conhecimento dos
contetidos sobre a evolu¢ao humana, por exemplo; conteudos estes que deveriam ocupar lugar
prioritario no curriculo, permitindo a ampliacio da compreensio dos estudantes acerca das
Ciéncias da natureza.

Portanto, podemos afirmar que o CRMG caminha no sentido da conservacao e do
aprofundamento da contrarreforma na educacao publica: a0 mesmo tempo em que reforca os
mecanismos gerenciais de controle que deram origem 3 BNCC, o documento de Minas Gerais
secundariza o ensino promotor do desenvolvimento psiquico, dificultando - ou mesmo
mmpedindo - o desenvolvimento do pensamento conceitual, cuja aquisicio depende da
socializa¢ao e apropriacao dos contetudos classicos no campo da arte, da filosofia e da ciéncia.

A descrenca no saber cientifico e a procura de ‘solu¢oes mdgicas’ do tipo
reflexio sobre a prdtica, relacoes prazerosas, pedagogia do afeto,
transversalidade do conhecimento e formulas semelhantes vém ganhando a
cabeca de muitos professores. Estabelece-se assim, uma “cultura escolar”, para
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usar a expressio que também se encontra em alta, de desprestigio dos
professores e dos alunos que querem trabalhar seriamente e de desvalorizagio
da cultura elaborada. Nesse tipo de “cultura escolar”, o utilitarismo e o
mediatismo da cotidianidade prevalecem sobre o trabalho paciente e
demorado de apropriacio do patriménio cultural da humanidade (Saviani,

2007¢, p. 447).

Na contramao dos interesses da classe trabalhadora, que compoe a maioria da populacio
mineira, ao secundarizar o que deveria ser essencial no curriculo escolar, o CRMG distancia o
processo de ensino e aprendizagem, o professor e o aluno da identificacdo, compreensao e
explicacao dos problemas postos pela pratica social, distanciando a tomada de consciéncia critica
acerca das contradi¢coes da sociedade capitalista.

POR UM CURRICULO HISTORICO-CRITICO VOLTADO A HUMANIZACAO

Concebemos a educacio na sua relacao dialética com a sociedade, ou seja, como um
processo de trabalho, socialmente determinado, mas que “[...] nio deixa de influenciar o
elemento determinante” (Saviani, 2012b, p. 66), do qual depende a humanizacio dos individuos.
A educacio escolar, por sua vez, é “[...] um tipo especifico de educacio, a quem compete
corroborar a inteligibilidade do real para além de suas manifestacoes fenoménicas, dado que
requer a selecio de conhecimentos aptos a tal feito; bem como a eleicio das formas mais
adequadas para fazé-lo” (Martins; Pasqualini, 2020, p. 26). Neste sentido, em contraposi¢ao ao
rebaixamento da formacio da classe trabalhadora, defendemos um curriculo historico-critico,
pautado nas objetivacoes humanas em suas formas mais desenvolvidas.

Nas palavras de Saviam (2008a, p. 16), o “[...] curriculo é o conjunto das atividades
nucleares desenvolvidas pela escola”. Trata-se das atividades essenciais que a escola nao pode
deixar de desenvolver, sob pena de perder sua especificidade. O processo de “selecao do
conhecimento” a ser incorporado ao curriculo nio deve se dar de maneira aleatéria, mas com
base no que € necessario ao ser humano conhecer para enfrentar os problemas que a realidade
apresenta (Saviani, 2004). A problematizacao da realidade pelo professor como parte do método
da pratica pedagogica ¢ fundamental, pois a selecio do conhecimento que se vincula a defini¢ao
dos objetivos de ensino mmplica definir prioridades (distinguir o que ¢é principal do que é
secundario), o que ¢ ditado “[...] pelas condi¢oes da situagao existencial concreta em que vive o
homem” (Saviani, 2004, p. 38). Nesta direcio, Martins (2013, p. 271) afirma que “[...] o
desenvolvimento humano sintetiza um longo e complexo processo histérico-social de
apropriacoes”, uma vez que:

[...] o processo de aquisicio das particularidades humanas, isto é, dos
comportamentos complexos culturalmente formados, demanda a apropriacio
do legado objetivado pela priatica historico-social. Os  processos de
mternalizacdo, por sua vez, se Interpdem entre os planos das relacoes
mterpessoais (interpsiquicas) e das relacoes intrapessoais (intrapsiquicas); o que
significa dizer que mstituem-se a partir do universo de objetivacoes humanas
disponibilizadas para cada individuo singular pela mediacio de outros
mdividuos, ou seja, por meio de processos educativos (Martins, 2013, p. 271).

Martins (2013) problematiza as condi¢oes desiguais de humaniza¢ao dos individuos na
sociedade de classes ao destacar a necessidade de andlise das condicoes objetivas na sociedade e
a necessidade de superacao da ordem econémica fundada na propriedade privada dos meios de
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producio; visto que, a qualidade das objetivacoes humanas disponibilizadas e também as
condi¢coes objetivas nas quais o processo educativo ocorre vao dizer das possibilidades formativas
advindas da relacao educativa.

Conforme disposto por Vigotski, no cerne da transformacio dos individuos
reside a internalizacio de signos, condicao sine qua non para as referidas
formacao e transformagio. Destarte, a qualidade dos signos disponibilizados a
mternalizacio e as condi¢oes nas quais ela ocorre nao sio fatores alhelos ao
alcance da formacio conquistada (Martins, 2013, p. 272).

Nao ¢ qualquer ensino ou qualquer conhecimento que, ao serem apropriados,
promovem o desenvolvimento do psiquismo em suas formas superiores e maximas, sendo o
objeto do curriculo esse desenvolvimento que ultrapassa a esfera das objetivacoes cotidianas. O
curriculo refere-se ao percurso do ser humano em seu processo de apreensio dos conhecimentos
artisticos, cientificos e filosoficos selecionados pela escola, percurso que se realiza mediante
determinada organizacio e distribuicio do contetido no tempo e espaco escolares (Gama, 201)5).

Neste sentido, o curriculo deve pautar-se no movimento do real, distanciando-nos da
perspectiva multicultural (relativista, fragmentada, construida permanentemente conforme
mteresses e necessidades imediatas), bem como da concep¢ao tradicional do curriculo ‘neutro’
(rol de disciplinas ou amontoado de contetdos, engessados e estiticos), “[...] via de regra,
apreendidos de modo apartado de fundamentos mais amplos que possibilitem, inclusive, a
resposta a seguinte questao: por que tais conteudos devem ser ensinados?” (Martins; Pasqualini,
2020, p. 23).

Nio por acaso, o Coletivo de Autores (1992) sinaliza para a concepc¢iao de curriculo como
dindmica curricular - frato com o conhecimento, organizacio escolar ¢ normatiza¢cio -
salientando a interdependéncia entre o processo de selecio, organizacao e sistematizacao logica
e metodologica do conhecimento e a organizacao das condi¢coes espaco-temporais da escola, bem
como o sistema de normas, registros, avaliacao e gestao. O contrario também ¢é verdadeiro, o
processo de selecio e organizacao 1dgica e metodoldgica dos contetdos escolares influencia a

forma de organizacio escolar e seu sistema de normatizacio.

Note-se que elaborar um curriculo e concretizi-lo como processo vivo envolve,
portanto, processos de escolha: da vasta atividade humana historicamente
acumulada e depositada nos sistemas conceituais das diversas areas de
conhecimento e esferas da pratica social, o que se almeja oferecer aos
estudantes? Nessa direcio é que a pedagogia histérico-critica e a psicologia
historico-cultural advogam o ensino dos ‘verdadeiros’ conceitos, isto €, dos
conceltos cientificos. Tais teorias, ao defenderem o ensino dos conhecimentos
artisticos, cientificos e filosoficos desenvolvidos historicamente e referendados
pela pratica social humana, advogam a escola como espaco de formacio
humana, ou seja, como l6cus destinado a formacio das capacidades complexas,
na auséncia das quais o trato dos individuos para com a realidade concreta nio
ultrapassa em muito o Ambito da representacgio sensivel e dos pseudoconceitos
(Martins; Pasqualini, 2020, p. 26).
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A selecao dos conhecimentos a serem transmitidos, bem como sua organizacio e
sistematizacio no tempo e espaco pedagogico, exigem o conhecimento das leis gerais (universais)
do desenvolvimento psiquico, das circunstancias particulares de desenvolvimento dos alunos e
da logica interna do contetdo, o que nos remete as contribuicoes do Coletivo de Autores (1992)
sobre a dindmica e organizacao curricular em ciclos de escolarizacao.

Com base nesse acumulo acerca do curriculo e através do estudo das elaboracoes de
Dermeval Saviani, Gama (2015) sintetizou principios curriculares para o trato com o
conhecimento a luz da pedagogia historico critica, visando extrair contribui¢oes para o curriculo
da escola basica. Os principios curriculares se desdobram em principios para a selecio dos
conteudos de ensino (objetividade e enfoque cientifico do conhecimento; relevancia social do
contetido; contemporaneidade do contetido e adequacio as possibilidades socio-cognoscitivas do
aluno); e os principios metodologicos para o trato com o conhecimento (da “sincrese a sintese
ou da aparéncia a esséncia”, sem descartar a “provisoriedade e historicidade dos conhecimentos”,
a “simultaneidade dos contetidos enquanto dados da realidade” e que haja uma “amphacio da
complexidade do conhecimento” numa espiral crescente) (Gama, 2015). Arriscando incorrer em
certa simplificacao, mas realizando um esforco de sintese a fim de permitir uma aproximacao ao
todo, abordamos na sequéncia cada um dos principios curriculares sistematizados por Gama
(2015).

Considerar a relevancia social do contetiido como principio curricular significa que o
contetdo a ser tratado “[...] devera estar vinculado a explicacio da realidade social concreta e
oferecer subsidios para a compreensio dos determinantes socio-historicos do aluno,
particularmente a sua condicao de classe social” (Coletivo de Autores, 1992, p.31). A nocao de
“classico” enriquece tal assertiva, fornecendo “[...] um critério para se distinguir, na educacio, o
que ¢ principal do que é secundario; o essencial do acessorio; o que é duradouro do que é
efémero; o que indica tendéncias estruturais daquilo que se reduz a esfera conjuntural” (Saviani,
2010b, p. 27-28). Entendemos que:

[...] classico é aquilo que resistiu ao tempo, tendo uma validade que extrapola
o momento em que foi formulado. Define-se, pois, pelas noc¢oes de
permanéncia e referéncia. Uma vez que, mesmo nascendo em determinadas
conjunturas histéricas, capta questdoes nucleares que dizem respeito a propria
identidade do homem como um ser que se desenvolve historicamente, o
classico permanece como referéncia para as geracoes seguintes que se
empenham em se apropriar das objetivacdes humanas produzidas ao longo do
tempo (Saviani, 2010b, p. 16).

Em outras palavras, referimo-nos aos conhecimentos que possibilitam a relacao entre os
seres humanos e a totalidade da cultura, servindo de referéncia para que as novas geracoes se
apropriem do que foi produzido ao longo da historia social. O cldssico, portanto, nao coincide
com o tradicional, arcaico ou antigo, tanto que se articula ¢ complementa o principio da
contemporaneidade do contetido. A selecio dos contetidos deve garantir aos estudantes o acesso
ao conhecimento “[...] do que de mais moderno existe no mundo contemporaneo mantendo-o
mformado dos acontecimentos nacionais e internacionais, bem como do avanco da ciéncia e da
técnica. O contetido contemporaneo liga-se também ao que é considerado classico” (Coletivo de
Autores, 1992, p. 31).

A escola nao pode ignorar o movimento do real, a exemplo do uso da internet, das redes
sociais ou da inteligéncia artificial e o lugar que 1sso ocupa na vida das pessoas, contudo, nio
basta tornar tais melos acessivels pela disseminacao dos aparelhos, por exemplo, “[...] é preciso
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garantir nao apenas o dominio técnico-operativo dessas tecnologias, mas a compreensio dos
principios cientificos e dos processos que as tornaram possiveis” (Saviani, 2010a, p. 32). Nao
basta garantir aos trabalhadores o acesso aos aparatos tecnoldgicos, restringindo-os aos limites do
uso (saber pratico-operacional), ¢ necessario que nos apropriemos dos conhecimentos e
processos que permitem produzir tal riqueza (saber teorico-conceitual), bem como seus
mecanismos ¢ impactos na sociedade. Fis o papel mediador da educacio escolar, que, no seio
da pratica social, deve possibilitar o confronto entre as “[...] relacoes existentes entre a vida
cotidiana e as esferas mais elevadas de objetivacao do género humano” (Duarte, 2016, p. 67).

Outro principio curricular para o trato com o conhecimento é o da adequagio dos
conhecimentos as possibilidades s6cio cognoscitivas do aluno. Ao discutir a questao dos saberes
do ponto de vista da forma “sofia” e da “episteme”, Saviani (2016) esclarece que essas formas
atravessam, indistintamente, os diferentes tipos de saber, ainda que com énfases diferenciadas.
As atitudes, a medida que se configuram como saber, implicam necessariamente certo grau de
sistematizaciao, bem como a experiéncia de vida tem um peso que nao pode ser desconsiderado
na forma como se constroem os saberes especificos (Saviani, 2016). Nesse sentido, “[...] o
curriculo escolar deve dispor, de forma que viabilize a sua assimilacao pelos alunos, o conjunto
de objetivacoes humanas”. O professor, por sua vez, “[...] ao lidar com o aluno concreto,
precisara ter o dominio dessas objetivacoes para realizar aquela colaboracao original do adulto
para com a crianca de que falava Vigotski” (Saviani, 2003, p. 49). Isso significa dosar e sequenciar
os conteudos ao longo do tempo-espaco para atuar na zona de desenvolvimento iminente do
aluno, considerando suas possibilidades e necessidades como sujeito historico.

Esse conhecimento sistematizado pode nao ser do interesse do aluno empirico,
ou seja, o aluno, em termos imediatos, pode nio ter nteresse no dominio desse
conhecimento; mas ele corresponde diretamente aos interesses do aluno
concreto, pols enquanto sintese das relacoes sociais, o aluno estd sittado numa

sociedade que poe a exigéncia do dominio deste tipo de conhecimento (Saviani,
20006, p. 45).

Hi que se tratar o conhecimento tendo em vista o desenvolvimento do aluno concreto, o
que se faz mcidindo sobre a zona de desenvolvimento iminente. Tal questio se traduz na
afirmacao de Vigotski (2001) de que o bom ensino é aquele que antecede o desenvolvimento.
Do mesmo modo que é contraproducente o ensino que exige o que estd além dos limites da
zona de desenvolvimento iminente, também ¢é indécuo, em termos de desenvolvimento psiquico,
o ensino que se limita ao que o aluno consegue fazer sozinho.

Outro 1mportante principio orientador da sele¢ao dos contetidos de ensino é o da
objetividade e enfoque cientifico do conhecimento. Buscar a objetividade do conhecimento
corresponde a explicitacio das multiplas determinacoes que produzem e explicam os
fenomenos. Por 1sso, € preciso identificar os aspectos gnosiologico (centrado no conhecimento e
na objetividade) e 1deoldgico (expressao dos interesses, na subjetividade), uma vez que os seres
humanos sio mmpelidos a conhecer em funcio da busca pelos melos que atendam as suas
necessidades e satisfacam suas caréncias. Saviani (2008a) salienta ser necessario superar a falsa
afirmativa positivista que 1dentifica objetividade e neutralidade e esclarece que a questio da
neutralidade é uma questao ideoldgica que diz respeito ao carater interessado ou niao do
conhecimento, enquanto a objetividade é uma questao gnosiologica, que diz respeito a
correspondéncia ou nio do conhecimento com a realidade a que se refere. O fato de o
conhecimento ser sempre interessado, sendo a neutralidade mmpossivel, nao significa a
impossibilidade da objetividade. A historicizacio é a forma de resgatar a objetividade e a
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universalidade do saber; nio por acaso a historicidade do conhecimento ¢ um dos principios
metodoldgicos a serem considerados no trato com o conhecimento, como veremos adiante.

Considerando que “para existir a escola nao basta a existéncia do saber sistematizado”,
sendo necessario viabilizar as condi¢oes de sua transmissao e apropriacio, o que implica “[...]
dosa-lo e sequencia-lo de modo que a crianca passe gradativamente do seu nao dominio ao seu
dominio” (Saviani, 2008a, p. 18), os “[...] principios da selecio do conteudo remetem a
necessidade de organizi-lo e sistematizd-lo fundamentado em alguns principios metodologicos,
vinculados a forma como serao tratados no curriculo, bem como a légica com que serao
apresentados aos alunos” (Coletivo de Autores, 1992, p. 31).

Iniciemos pelo principio da sincrese a sintese ou da aparéncia a esséncia, vinculado ao
papel da escola na garantia do acesso a cultura erudita. Nao se trata de excluir ou negar o saber
popular, mas supera-lo por incorporacio e torna-lo rico em novas determinacoes. Trata-se de
estabelecer um movimento dialético entre o saber espontineo e o saber sistematizado, entre a
cultura popular e a cultura erudita, de forma que a acao escolar permita que se acrescentem novas
determinacoes que possam enriquecer as anteriores. O acesso a cultura erudita possibilita a
apropriacao de novas formas pelas quais se pode expressar os proprios conteidos do saber
popular (Saviani, 2016). Saviani (2008b) defende ser necessario combater tanto o rebaixamento
vulgar da cultura para as massas como a sofisticacao esterilizadora da cultura das elites, que
coexistem nesse momento conservador, transcendendo a “cultura superior” (ciéncias, letras, artes
e filosofia) como privilégio restrito a pequenos grupos da elite. E tarefa fundamental da escola
viabilizar o acesso ao conhecimento sistematizado, pois o “[...] conhecimento de senso comum
se desenvolve e ¢ adquirido independentemente da escola” (Saviani, 2016, p.1-2).

Outro principio é o da simultaneidade dos conteddos enquanto dados da realidade.
Trata-se de buscar assegurar na organizacio curricular a visio de totalidade, que carrega o
particular e o universal, demonstrando as relacoes e nexos entre os diferentes contetidos, ou seja,
trata-se de, por meio da socializacio dos conteudos das diferentes areas do conhecimento,
permitir ao aluno que aprofunde sua compreensao acerca da realidade. Considerando que, para
produzir materialmente, o ser humano necessita antecipar em 1delas os objetivos da acao, ¢
necessario impulsionar o aluno a representar mentalmente os objetivos reais, o que inclui o
aspecto de conhecimento das propriedades do mundo real (ciéncia), de valorizacio (ética) e de
simbolizacao (arte) na producio de ideias, conceitos, valores, simbolos, hidbitos, atitudes e
habilidades (Saviani, 2016). Assim empreende-se um movimento que vai “[...] da sincrese (‘a
visao cadtica do todo’) a sintese (‘uma rica totalidade de determinagoes e de relacdes numerosas’)
pela mediacio da andlise (‘as abstracoes e determinagoes mais simples’) [...]”7, o que constitul uma
“[...] ortentacdo segura tanto para o processo de descoberta de novos conhecimentos (0 método
cientifico) como para o processo de transmissao-assimilacio de conhecimentos (o método de
ensino)” (Saviani, 2012b, p. 74).

Esse percurso orienta a organizacao e sistematizacao logica e metodologica do
conhecimento em uma unidade de ensino, bem como em uma etapa ou ano escolar, remetendo
ao principio da ampliagio da complexidade do conhecimento. A apropria¢io de dado
conhecimento nio se da de forma linear, em uma “tnica dose”, mas por meio de sucessivas
aproximacoes. Em um processo no qual vao se ampliando as referéncias acerca do objeto
(apreensio das multiplas determinacoes), a representacio do real no pensamento vai sendo
produzida, ampliando-se e tornando-se cada vez mais fidedigna. Assim, o trato escolar com o
conhecimento, embora requeira a sistematizacao de sequéncias dos contetudos curriculares, nao
deve ser visto de maneira linear, na forma de etapas que se sucedem rigidamente e as quais niao
se retorna. O que mudaria de uma unidade de ensino ou de um ano para outro, além da
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mcorporacao de novos contetdos, seria a ampliacao das referéncias sobre aspectos da realidade
ja estudados que, dessa maneira, serao compreendidos pelos alunos de forma cada vez mais
aprofundada e complexa.

Sobre 1sso, 0o Coletivo de Autores (1992) adensado por Melo (2017), propoe os ciclos de
escolarizacao para orientar a organizacao curricular, a saber: o 1° Ciclo, que abrange a Educacao
Infantl, deveria voltar-se a organizacao da identidade dos dados da realidade; o 2° Ciclo, do 1°
a0 5° ano do Ensino Fundamental, trata da miciacio a sistematizacao do conhecimento; 3° Ciclo,
62 a0 92 ano do Ensino Fundamental, voltado a ampliacao da sistematizacao do conhecimento;
e 4° Ciclo, abrangendo a 1%, 2* e 3* anos do Ensino Médio, trata do aprofundamento da
sistematizacao do conhecimento. Para ser viabilizada, tal proposicao necessita de condicoes
adequadas de organizacio do processo pedagogico para que o ensino atue na promoc¢ao do
desenvolvimento. Assim, nio se trata de uma proposicio formal, de etapas estanques e
desconexas, que desconsidera os problemas de escolarizacao enfrentados na sociedade brasileira,
profundamente desigual. O que esperamos que seja assegurado em cada ciclo de escolarizacio
nao se dara sob quaisquer condicionantes objetivos € embasamento teérico-metodologico. Trata-
se de uma referéncia para a organizacio do projeto de escolarizacao calcada no materialismo
historico dialético, que se articula a luta pela qualidade da escola piblica e a valorizacao do
magistério.

De um periodo para o outro enriquecem-se as determinacoes acerca dos objetos
estudados, mcorporam-se ao saber escolar novos conhecimentos sobre esses objetos e novos
objetos das ciéncias, das artes e da filosofia, avancando-se na qualidade do conhecimento
apropriado e objetivado. O curriculo devera traduzir essa organizacio dispondo o tempo, os
agentes e 0s Instrumentos necessarios para que se alcance a aprendizagem (Saviani, 2008a). Ao
examinar as contradicoes da educacao burguesa, a organizacao do sistema de ensino deve guiar-
se pelo enfrentamento das contradicoes nerentes ao sistema capitalista, sendo trés delas mais
relacionadas a educacao: contradi¢ao homem e sociedade; homem e trabalho; homem e cultura
(Saviani, 2007a).

As consideracoes referentes ao principio metodologico da amplia¢io da complexidade
do conhecimento fornecem elementos para pensarmos a organizacio escolar, seja em termos de
como organizar metodologicamente uma aula ou unidade de ensino, seja em termos de como
organizar os niveis de ensino ¢ o conhecimento ao longo dos anos escolares. Isso nos remete a
outro principio curricular: o da provisoriedade e historicidade dos conhecimentos. Afinal, “|...]
¢ fundamental para o emprego desse principio apresentar o conteido ao aluno, desenvolvendo
a noc¢ao de historicidade, retracando-o desde a sua génese, para que ele se perceba como sujeito
historico” (Coletivo de Autores, 1992, p.33). Trata-se de assumir a historia como matriz cientifica,
de modo que a organizacao dos contetidos curriculares oriente-se pelo principio da radical
historicidade (Taffarel et al., 2009), organizando-se “[...] em torno do mesmo contetdo, a propria
historia dos homens, identificado como o caminho comum para formar individuos plenamente
desenvolvidos” (Saviani, 2007b, p. 129). Se o presente tem uma histéria enraizada no passado,
a0 passo que também contém elementos que apontam o futuro, é impossivel compreender com
radicalidade o presente sem compreender as suas raizes, o que 1mplica o estudo de sua génese
(Saviani, 2007¢).

Destarte, é imprescindivel para o trato com conhecimento abordd-lo na sua historicidade,
como produto da acio humana concretizada em um dado momento histérico. Ademais, a
historia do desenvolvimento dos conhecimentos produzidos pela humanidade fornece pistas
Importantes para sua organizac¢ao, sistematizacao e sequenciamento logico e metodologico. Esse
principio nao deve, porém, ser entendido de maneira mecanica, como se o estudo de cada topico
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dos contetidos escolares devesse ser necessariamente precedido de uma exposicio sobre sua
génese historica ou a sequéncia de ensino devesse necessariamente reproduzir 0 percurso
historico de determinado conhecimento. Ha aqui a necessidade de se considerar a dialética entre
o logico e o historico, isto €, entre um determinado fenémeno em sua forma mais desenvolvida
e seu processo de desenvolvimento (Duarte, 2000).

Os principios curriculares expostos articulam-se dialeticamente, nao devendo ser
tomados de forma isolada ou como receituarios a serem aplicados mecanicamente de modo
descontextualizado. Ao contrario, os mesmos tém func¢ao de orientar a defini¢io e a organizacao
do curriculo, bem como o trabalho educativo, em torno de um projeto coletivo de formacao
assentado no materialismo histérico-dialético (Galvao et al., 2019).

Ainda sobre a organiza¢io curricular ao longo dos niveis de ensino, Gama (2015)
recupera Saviani (2003) que aborda aspectos relativos a organizacao curricular, reforcando a
pertinéncia de um curriculo orientado pela ampliacao da capacidade de apreensiao, explicacio e
enfrentamento das contradicoes do real. Saviam (2003) defende que o curriculo escolar deve
guiar-se pelo principio do trabalho como o processo através do qual o homem transforma a
natureza, sendo o modo como esti organizada a sociedade atual a referéncia para a organizacio
dos niveis de ensino. Ao examinar as contradicoes da educacio burguesa, o autor propoe que a
organizacao do sistema de ensino (do Ensino Fundamental a Educacao Superior) deve guiar-se
pelo enfrentamento dessas contradicoes inerentes ao sistema capitalista.

Assim, incluindo a Educacao Infantil, a autora sintetiza que a organizacao das etapas de
ensino, orientada pelo trabalho como principio educativo, deve guiar-se pelo enfrentamento das
contradicoes da sociedade atual, a saber: na Educacao Infantil a contradicao ser humano natureza
e ser humano cultural (o que requer o desenvolvimento da linguagem oral como esteira do
desenvolvimento); no Ensino Fundamental a contradicao entre ser humano e sociedade (o que
demanda a apropriacio do acervo de conhecimentos sistematizados para a compreensao de si e
do mundo em que se vive); no Ensino Médio a contradi¢ao ser humano e trabalho (voltada ao
aprofundamento da compreensao do objeto - o trabalho - na sociedade moderna) e na Educacao
Superior, cabe enfrentar a contradicio ser humano e cultura (envolvendo a organizacio da
cultura superior para possibilitar a participacio plena na vida cultural). Na Educacio Infantl e
no Ensino Fundamental, o trabalho aparece de forma implicita e indireta, enquanto no Ensino
Médio se explicitam os “mecanismos do processo de trabalho” € no ensino superior se alcanca
uma “visao sintética do trabalho” (Gama, 2015).

CONSIDERACOES FINAIS

Os curriculos estaduais e os planejamentos escolares, ao reproduzirem a BNCC,
restringem-se ao imediatismo ¢ ao pragmatismo da cotidianidade, o que limita a compreensao
do real para além das aparéncias. Trata-se da oficializacio do gerencialismo e de um patamar
minimalista de formacao, vinculado ao projeto de “[...] ajuste dos paises periféricos as politicas
neoliberais dos organismos internacionais, que tém, no capital financeiro, a fonte de principios
privatistas e rentistas” (Santos; Orso, 2020, p. 170). Esse vinculo foi evidenciado no CRMG. Mas,
para além da andlise do referido documento, apontamos possibilidades superadoras, visando
fortalecer uma alternativa contra-hegemonica, o que demanda identificarmos e assumirmos,
coletivamente, tarefas mais imediatas articuladas as tarefas historicas.

Do ponto de vista imediato, além de confrontar as ilusoes, compreendendo as bases, os
limites e os reais motivos das contrarreformas em curso, é necessario localizar as brechas e extrair
dos documentos oficiais os conteidos para a sua subversiao, a partir do acimulo no campo
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historico-critico. Ao mesmo tempo, a resisténcia se da na continuidade da luta - partidana,
sindical, junto aos movimentos sociais e entidades da educacao -, pela revogacao da BNCC e do
conjunto de contrarreformas que destroem a educagio publica brasileira e precarizam a
formacio da classe trabalhadora, bem como seus desdobramentos nos estados e municipios. E
preciso disputar os rumos da educacao, da formacao e dos curriculos. Para tanto, devemos nos
apolar em um projeto humanizador e desenvolvente de escolarizagio, o que exige a apropriacio
do patrimonio cultural da humanmdade na escola publica. Por sua vez, 1sso implica considerar
curriculos que reconhecam a necessidade e as possibilidades humanas de uma formacao
omnilateral, rica artistica, filoséfica e cientificamente, sem que uma dessas dareas tenha
predominincia sobre a outra. Mas, como evidenciamos anteriormente, as lutas mais imediatas
pela escola puablica articulam-se a luta historica, pela superacao do capitalismo.
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