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RESUMO

A reforma do Ensino Médio, no Brasil, introduziu mudancas significativas, como o
aumento da carga hordaria, a implementagio dos itinerarios formativos e a reorganizagio
curricular, formulada pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Nesse cendrlo,
esta pesquisa tem como objetivo analisar as percepgoes de professores de Fisica da rede
publica do Parand sobre a insercio da disciplina no novo modelo educacional. A
mvestigacio, de carater qualitativo, descritivo e exploratoério, foi realizada com o uso de
entrevistas com docentes e egressos vinculados ao Mestrado Nacional Profissional em
Ensino de Fisica (MNPEF) da UTFPR, campus Campo Mourdo. A andlise dos dados
baseou-se no método categorial de Bardin (2016), com o auxilio do software
IRaMuTeC, que evidenciou desafios, como a utilizacio de aulas superficiais e
previamente elaboradas, a exclusio da disciplina em uma das etapas, e a intensificacao
da plataformiza¢io curricular.
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ABSTRACT

The High School Reform in Brazil introduced significant changes, such as the increase
i total class hours, the implementation of learning pathways, and the curricular
reorganization formulated by the National Common Curricular Base. In that regard,
this research aims to analyze the perceptions of Physics teachers from public schools in
Parand on the inclusion of the subject in the new educational model. The study, of a
qualitative, descriptive, and exploratory nature, was carried out through interviews with
teachers and graduates linked to the National Professional Master’s Program in Physics
Teaching (MNPEF) at UTFPR, Campo Mourao campus. Data analysis was based on
categorical method by Bardin (2016), with the support of the IRaMuTeC software,
which revealed challenges such as the use of superficial and pre-prepared lessons, the
exclusion of the subject in one of the stages, and the intensification of curricular
platformization.
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O ENSINO DE FiSICA E O SEU HISTORICO NO BRASIL

Quando buscada historicamente, a educacao cientifica pode ser sinébnimo de libertacio,
ao dar mais significado para a forma com que o homem percebe sua existéncia. No caso da
aprendizagem e educacdo de Fisica, a utilizacao de experiéncias e teorias permitem o
entendimento do significado da existéncia dos fenomenos da natureza ao seu redor. A vista disso,
cada um, professor ou aluno, deve reencontrar a sua propria histéria na historia da Fisica, ou
seja, qual a sua relacio para com o mundo, da vida em que estamos inseridos. Logo, verifica-se
que a primeira escola brasileira é fundada durante o Brasil Colénia, na Bahia, constituida por
jesuitas, os quais representavam a politica colonizadora de D. Joao III, que tinha o objetivo de
estabelecer um lugar para ensinar a ler, escrever e articular a doutrina cristd (Almeida Junior,
1979).

Nesse contexto, o ensino era considerado retorico e literario, o que dificultava a insercao
das ciéncias no pais. Assim, apesar de muitas tentativas de implementar o carater cientifico, com
a expulsdo dos jesuitas, crescimento das universidades na Furopa e a chegada da familia real no
Brasil, a educacao permanecia como cldssica e sem embasamento cientifico (Almeida Junior,
1979). No entanto, foi tomado outro rumo ap6s a proclamacio da Independéncia, em 1822,
durante o Brasil Império, quando for implementado o Colégio Pedro II. A institui¢ao serviu de
modelo para diversas escolas da Corte e representou o inicio de uma nova historia para a
educacao brasileira. Indica um marco para o ensino, ao representar a construcao do pensamento
mtelectual e desenvolvimento do ensino superior (Sampaio; Santos, 2007).

Com 1sso, a disciplina de Fisica for finalmente inserida no regulamento escolar, o qual
contava com uma duracao de oito anos no total e que se baseava em um modelo de ensino
francés. A Fisica era aplicada nos trés altimos anos do curso, incluida no ensino secundario, com
duas aulas na semana (duas licoes), atrelada as Ciéncias Fisicas (Quimica e Fisica) (Sampaio;
Santos, 2007). Todavia, com muita batalha, as disciplinas de ciéncias ainda se mostravam
suprimidas pelas matérias de linguagens, como pontua Almeida Junior (1979). Em um
comparativo, o autor explica que a quantidade de aulas era menor, e os exames feitos para
mgresso em instituicoes superiores tinham menor exigéncia para essa area, prejudicando e
comprometendo seu ensino.

No periodo republicano brasileiro, a partir da década de 1890, observa-se um interesse
crescente pela educacio (Almeida Junior, 1980). Embora ainda marcado pelo cardter classico e
retorico, € nesse momento que se registra a primeira reforma do ensino publico, conduzida pelo
ministro da Instru¢ao, Benjamim Constant. A partir desse movimento, o ensino cientifico passou
a ganhar maior relevincia no Brasil. Entretanto, conforme aponta Almeida Junior (1980), o
curriculo manteve-se sobrecarregado, reunindo 36 disciplinas, das quais 14 voltadas as ciéncias,
o que comprometeu a efetividade da aprendizagem cientifica. Essa revolucao for caracteristica
por alcancar os nivels primario, secundario e superior, configurando uma tentativa de ruptura
com o tradicionalismo humanista predominante até entao (Guerini; Costa; Custodio, 2022).

Enquanto 1sso, é possivel apontar que, de forma geral, durante o periodo republicano,
foram criadas algumas mstituicoes de ensino superior voltadas para a area das ciéncias exatas.
Podemos destacar a Escola Politécnica (1893), a Escola de Engenharia do Mackenzie College
(1896), ambas em Sio Paulo, e a Escola Particular de Engenharia no Rio Grande do Sul; todas
ministravam a disciplina de Fisica. Com esse aumento de instituicoes de ensino superior, e
consequentemente maior busca pelo diploma, Almeida Junior (1980) afirma que o Brasil fo1 alvo
de um escritor de espirito, que descreveu o pais como doutorlindia, devido ao grande interesse
da maior parte dos estudantes em obter o titulo de doutor como forma de prestigio social.
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Com esse crescimento e com a finalidade de criar um lugar que pudesse compartilhar
experiéncias entre os pesquisadores e professores, em meados da década 1970 for declarado de
forma oficial, no campus da Universidade de Sao Paulo (USP), a stituicio do Primeiro
Simposio Nacional de Ensino de Fisica (SNEF). Em sua primeira edicio, o Simpdsio ocorreu
em janeiro de 1970, e contou com até 200 professores participantes, possibilitando uma troca de
experiéncias significativas com representantes de diversas regioes. Isso possibilita a conclusao da
convergéncia entre os problemas existentes no Ensino de Fisica (Almeida Junior, 1980).

Dessa forma, a primeira edicio do SNEF proporcionou um momento de reflexao sobre
o ensino de Fisica no Brasil, sendo um marco no pais, de forma a impulsionar a mstituicao de
grupos e linhas de pesquisa, como a linha de pesquisa de ensino de Fisica, elaboracio e inovacao
de diferentes projetos (Alves Filho, 2000). Além disso, surgiram outros projetos em ambito
mundial que se destacaram para o ensino de Fisica e sua consolidacao no Brasil. Pode-se citar o
Physical Science Study Committee (PSSC), o Projeto de Ensino de Fisica (PEF) e o Fisica
Autolnstrutiva (FAI). Esse desenvolvimento indicou um marco importante para as Ciéncias
Fisicas (Batista, 2009).

Com a expansao dos grupos e projetos de pesquisa no campo das ciéncias, especialmente
na area da Fisica, o desenvolvimento da pesquisa académica passou a ser imnfluenciado por esse
crescimento, e havia o cendario i1deal para a criacdo de uma Poés-Graduac¢iao no ensino de Fisica.
Oficialmente maugurada na USP em 1973, na Faculdade de Educacio, permitia a possibilidade
do titulo de Mestrado em Ensino de Fisica. Dessa forma, posteriormente em diferentes regioes,
surgiram outros programas (ue aceitaram o mestrado na area do ensino, como a Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e a Universidade Nacional de Brasilia (UNB) (Serpa,
1983).

Com a mesma 1deia de impulsionar o desenvolvimento, na década de 1980 surgiu o
Grupo de Reelaboracio do Ensino de Fisica (GREF), composto por professores da rede publica
de Sao Paulo, com o objetivo de propor uma metodologia em que a elaboracao dos conteudos
e desenvolvimento da aprendizagem partisse dos alunos (Batista, 2009). O grupo 1dealizou, de
forma geral, que:

A Fisica instrumento para a compreensio do mundo em que vivemos, possul
também uma beleza conceitual ou teodrica [...], no entanto ¢ comprometida
pelos tropecos num instrumental matemitico com o qual a Fisica é
frequentemente confundida [...] Uma maneira de evitar esta distor¢io
pedagogica é comecar cada assunto da Fisica pelo desenvolvimento de uma
tematica € de uma linguagem comuns ao professor e a seu aluno, contidas no
universo de vivéncia de ambos, e que s6 transcenda a medida que se amplie a
area comum de compreensao e dominio (Carvalho, 1991, p. 350).

No fim da década de 1980, o Brasil passou por muitas mudancas educacionais e politicas
para se adaptar as novas condi¢coes que surgiram no mercado, como destacam Rosa e Rosa
(2012), uma vez que a eficacia no processo de ensino nas escolas estava diretamente associada
com o sucesso no mercado de trabalho. Possibilitando o desenvolvimento de documentos que
gulassem a educacio e o ensino no pais, como a reformulacio da LDB - Lei n.® 9.894/1996
(Brasil, 1996), que estia em vigor até os dias de hoje e expressou uma grande reforma nos sistemas
de ensino, além da instituicio dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM) (Brasil, 1999) e dos Parametros Curriculares Nacionais, chamados de PCN+ Ensino
Médio (Brasil, 2002), essa legislacio indicou o marco de um novo método e curriculo para o
ensino de Fisica e das ciéncias de forma geral (Rosa; Rosa, 2012).
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Posteriormente, cada Estado estabeleceu suas normas e diretrizes a serem seguidas.
Sendo assim, o Parand mstituiu as Diretrizes Curriculares Estaduais para a Educacao Basica
(Parana, 2008). O documento é composto por um historico da Educacio Basica, desde as
primeiras discussoes de como organizar a grade educacional até como ser a estrutura e disciplinas
vigentes. Também conta com a descricao de cada disciplina de atuacao existente, relacionando
com fatores politicos, economicos e teorlas metodoldgicas necessarias. Por fim, ha uma relacao
dos conteudos a serem desenvolvidos, desde o Ensino Fundamental e Médio nas dadas
disciplinas.

Implementada em 2018, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) buscou suprir a
auséncia de um documento unificado que orientasse plenamente o Ensino Médio no Brasil.
Embora tenha gerado criticas e debates (Cavalcanti, 2022), destacou-se pela proposta de
uniformizacio do ensino, pelo incentivo ao desenvolvimento de competéncias criticas e
conceituais, ¢ pela definicio de critérios avaliativos voltados a formacao cidada (Brasil, 2018).
Nesse contexto, Mozena e Ostermann (2016) enfatizam a mmportincia da cnticidade do
pesquisador frente as politicas publicas, ressaltando que as mudancas educacionais devem ser
acompanhadas de debate coletivo, pois € nesse processo que se fortalecem os objetivos e metas
da Educacio Basica.

O NOVO ENSINO MEDIO

A mstituida Le1 n.® 13.415/17, juntamente com a aprova¢ao da BNCC do Ensino Médio,
em 2018, aprovou a implementacao do Novo Ensino Médio nas escolas e ainda provocou outra
alteracao, ao estabelecer as escolas de Ensino Médio para uma educacao integral (Brasil, 2017).
Considera-se, pois, que ¢ na escola o lugar que grande parte dos alunos busca por apoio, inclusio,
respostas para compreender a sociedade e seu desenvolvimento. Ademais, para entender como
o processo de aprendizagem é importante, é preciso estar ciente, contudo, que essas mudancas
e alteracoes que sao implementadas afetam nio s6 a instituicio escolar, mas o aluno e sua
formacao como um todo (Cavalcanti, 2022).

A discussio sobre a Reforma do Ensino Médio ja vinha acontecendo antes de sua
mmplementacio. Em 2013, for aprovado o Projeto de Lei (PL) n.® 6.840/13, que contou com a
participacio de nstituicoes privadas, como o Instituto Alfa e Beto, o Instituto do Trabalho e
Sociedade e o Movimento Todos pela Educacao, defendendo mudancas para tornar o curriculo
mais técnico e atrativo (Silva; Boutin, 2018). Em 2016, apds o impeachment da ex-presidente
Dilma Rousseft, o entio presidente Michel Temer aprovou a Medida Provisoria - MP n.© 746/16
(Brasil, 2016), que antecedeu a institui¢cao da reforma no ano seguinte.

Como destacam Ostermann e Rezende (2021), politicas educacionais foram
reorganizadas, o Conselho Nacional de Educacao alterado, entre outros programas que acabaram
sendo esvaziados, interrompidos ou até mesmo suprimidos. Os manifestos por parte da
populaciao ocorreram principalmente por meio da ocupacao em escolas, sendo no Parana um
dos maiores indices, chegando a mais de 800 escolas ocupadas nesse periodo. Portanto, em meio
a esse processo politico, o panorama presente indicava diversas mudancas e reformulacoes
ocorrendo no mesmo periodo em que o Novo Ensino Médio foi aprovado (Silva; Boutin, 2018).

Ademais, é possivel assimilar as razoes para a aprovacao da Medida, que sao trazidas no
documento da Exposicio de Motivos (Brasil, 2016b) da Medida Proviséna de 2016. Tais razoes
foram dispostas como a pretensiao de corrigir a quantidade excessiva de disciplinas; um grande
numero de jovens fora das escolas, que reflete na situacio econémica do pais; baixo desempenho
em Lingua Portuguesa e Matematica; necessidade de flexibilizacao do curriculo; baixo indice de
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mgresso em Instituicoes superiores de ensino; alto indice de evasao; baixos indices de resultados
educacionais para a Educacao Basica, bem como, no Instituo Nacional Educacional de Estudos
e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP), Indice de desenvolvimento da Educaciao Basica (IDEB)
estagnado; e o Sistema de Avaliacdo da Educagio Basica (SAEB) com resultados abaixo do
minimo esperado (Silva, 2018).

Os motivos demonstraram impor um novo curriculo, colocando uma divisao no Ensino
Médio. De forma a separar a formacao geral bdsica para a carga horaria das disciplinas ja
existentes, e a outra frente voltada para os itinerarios formativos, de acordo com as areas do
conhecimento presentes na BNCC (Brasil, 2018), sendo Matematica, Ciéncias da Natureza,
Ciéncias Humanas, Linguagens e de Formacao Técnica, o aluno seria responsavel por
determinar em qual drea gostaria de cursar e estudar ao longo do Ensino Médio, dada a sua
afinidade (Silva, 2018).

E possivel considerar que as razoes da proposta de instituicio da MP e consequentemente
da reforma aglutinam-se resumidamente em quatro situacdes principais, sendo o baixo
desempenho dos alunos em Portugués e Matematica, conforme o IDEB; a grade curricular
extensa e unica de treze disciplinas que ocasiona o desinteresse e desempenho abaixo do
esperado; uma necessidade de amplificacao e diversificacio do curriculo; e as baixas
porcentagens de estudantes que ingressam no ensino superior (Costa; Silva, 2019).

Juntamente com a alteracio da LDB e publicacio da BNCC para o Ensino Médio, os
documentos mediam de forma que O Ensino Médio siga com uma divisao que reduz a formacao
geral basica, totalizando até 1800 h, que somado aos itinerarios formativos de até 1200 h, constitui
os trés anos dessa etapa da Educacio Basica. Em outras palavras, as etapas do Ensino Médio
totalizam até 3000 h, e a divisao mencionada seria distribuida de forma a ter uma carga horaria
crescente para os itinerarios formativos e decrescente para formacao geral basica ao longo dos
anos (Ostermann; Rezende, 2021).

Contudo, Ostermann e Rezende (2021) destacam que as escolas nio sao obrigadas a
oferecer os cinco 1tinerarios, tendo a obrigacio de dispor apenas de um, o que caracteriza um
empobrecimento da formacao do nivel médio em melo a tao aclamada reforma. Resulta,
portanto, por liquidar o direito a formacao basica de mesma qualidade para os jovens, uma vez
que a escolha do aluno vai ficar dependente da disponibilidade de oferta nas escolas. Cruvinel
(2019, p. 82) afirma que:

[...] a autonomia, a que se refere a BNCC, e o poder de escolha dos estudantes
sao limitados. No que tange a escola, a ela lhe é dito que a flexibilidade devera
ser vista como um principio obrigatério, nio havendo muito espago para a
manutencao do curriculo por disciplinas, caso a comunidade escolar assim
preferir. E, ao estudante, coloca-se a falsa impressio de que ele ird escolher seu
eixo formativo. A ideia é astuciosa, pois € sabido que muitas escolas nio
conseguirdo ofertar mais do que um ou dois itinerarios formativos, por conta
do contexto em que estio inseridas e de suas condi¢oes estruturais. Nesse caso,
os estudantes deverio se deslocar para outras cidades/regidoes em busca do eixo
formativo que condiga mais com o seu perfil académico.

Assim, entende-se que a retirada de determinadas componentes curriculares ¢
negligenciada, ao dar espaco para a utilizacio de estudos e praticas das dadas disciplinas de
Filosohia, Sociologia, Artes e Educacao Fisica. Em contraste, é definida a obrigatoriedade apenas
das disciplinas de Matematica e Lingua Portuguesa ao longo do Ensino Médio (Silva, 2018).
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Por meio do guia de implementacio do Novo Ensino Médio, a Figura 1 disponibiliza
detalhes sobre como devem ser construidos os itinerarios formativos ao longo das etapas.

Figura 1 - Organizacio dos Itinerarios Formativos no Novo Ensino Médio
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Fonte: Brasil (2019, p. 13).

Dessa forma, o Novo Ensino Médio for instituido no pais, provocando uma divisio no
ensino, na formacao geral basica e itinerdrios formativos, que partem da escolha dos alunos para
realizarem as disciplinas que, consequentemente, dependem de cada instituicio. Impoe uma
formacao que busca estabelecer uma educagio em tempo integral, além disso, uma dependéncia
em relacio a msercio dos alunos no mercado de trabalho.

PERCURSOS METODOLOGICOS

A pesquisa possul cardter qualitativo, visando a tratar de um reconhecimento tnico e
buscando a subjetividade de cada integrante presente no contexto da sociedade e da problematica
disposta. Nesse sentido, a pesquisa qualitativa deriva de uma metodologia prépria, ntegrando
uma especificidade que cada ciéncia é dependente de cada caso a ser estudado. Relaciona, entio,
fatos presentes e emergentes na propria sociedade, e a interpretacao e correlagao de cada um
com a dinamica social, e consequentemente, com os objetivos do trabalho em questio (Sousa;
Santos, 2020). Nesse sentido, o conceito abordado por Flick (2009, p. 25) indica que

A pesquisa qualitativa ndo se basela em um conceito teérico e metodologico
unificado. Diversas abordagens tedricas e seus métodos caracterizam as
discussoes e a pratica da pesquisa. Os pontos de vista subjetivos constituem um
primeiro ponto de partida.

Além disso, para Gil (2002), € possivel classificar as pesquisas em trés grandes grupos,
como exploratorias, descritivas e explicativas. Nesse caso, a pesquisa em questio classifica-se
como descritiva e exploratoria. As pesquisas descritivas sao aquelas que visam a estabelecer
relacoes entre variavels, e desse modo, descrever caracteristicas ou simplesmente identificar a
existéncia e assoclacao entre os dados coletados e o suporte tedrico. Proporciona, assim, uma
nova visao sobre a problematica exposta, ¢ permite novos olhares e interpretacoes para
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encaminhamentos futuros. Da mesma forma, as pesquisas exploratérias indicam estudos que
podem envolver “[...] entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com problema
pesquisado” (Gil, 2002, p. 41).

Sendo assim, convém afirmar que a pesquisa se apresenta como qualitativa, de cunho
descritivo e exploratorio. O objetivo do trabalho é responder a seguinte questao: quais as
percepcoes dos professores de Fisica sobre a disciplina apos a implementacao do Novo Ensino
Médio? Também procura entender como ocorreu a organizacao e distribui¢cao da disciplina com
areforma, compreender as percepcoes dos professores sobre o desenvolvimento pedagogico dos
estudantes, buscar se existem encaminhamentos a serem seguidos para o preparo das aulas,
mvestigar se a postura e didatica como professor foi alterada e, assim, poder desenvolver uma
andlise que contribua para gerar uma educa¢ao mais igual e de qualidade a todos.

A partir desse contexto, os dados foram construidos por meio de entrevistas,
caracterizadas como semiestruturadas, que se descrevem essencials para as analises e
mterpretacoes dos discursos a vista dos materiais da fundamentacio teérica, possibilitando a
mvestigacio dos objetivos almejados na pesquisa (Langui, 2004).

Segundo Gil (2002), a entrevista pode ser definida como técnica que faz o entrevistador
se comunicar com o individuo a ser entrevistado, e assim, realizar questionamentos, definidos ou
nao, com o objetivo de obter dados que interessem e contribuam com sua mnvestigaciao. O tipo
de entrevista escolhido é a semiestruturada, que tem por caracteristica possuir um roteiro de
questionamentos a serem seguidos, mas a estrutura pode ser alterada durante a pesquisa, de
acordo com o desenvolvimento de cada entrevistado.

O processo de construcao dos dados ocorreu em meados de 2024, a partir da aplicacao
de um questionario de cardter qualitativo, com objetivo de indagar os professores, como forma
de compreender suas percepcoes acerca da disciplina de Fisica no Novo Ensino Médio em vigor
no Parand. As questoes para a entrevista sio: Q1) Considerando as mudancas decorrentes da
mmplementacio do Novo Ensino Médio no pais, como vocé percebe a distribuicio atual da do
Ensino Médio em comparacio com o modelo anterior? Q2) Como vocé acredita que a atual
divisao da disciplina pode impactar positivamente ou negativamente na forma como os alunos
constroem conhecimento em Fisica? Q3) Em sua opinido, quais sao as principais implicacoes
que as mudancas na abordagem da disciplina podem ter para o desempenho e engajamento dos
alunos em relacio a Fisica? Q4) Além das mudancas percebidas na abordagem da disciplina para
os alunos, quais sao os aspectos mais significativos que vocé destaca em relacao ao impacto dessas
mudancas na sua pratica como professor de Fisica? QJ) Existem recomendacoes dadas a vocé,
professor (coordenacdo, direcio, NRE), para o encaminhamento das suas aulas de Fisica?
Comente.

Quanto a determina¢ao da amostragem, foram escolhidos professores de diferentes
regides do estado do Parana, discentes ou egressos do Mestrado Nacional Profissional no ensino
de Fisica (MNPEF) da Universidade Tecnologica Federal (UTFPR) do campus de Campo
Mourio. Dessa forma, pode-se afirmar que todos os professores ministram ou ja ministraram
aulas de Fisica na sua carreira profissional. O Quadro 1 aponta suas formacoes académicas, bem
como as localidades e respectivos nucleos regionais de educacaio (NRE) que fazem parte,
Juntamente com o tempo de experiéncia de cada entrevistado.

Quadro 1 - Informaciao dos entrevistados

Entrevistado Formacao Regiao Nucleo Tempo de
Experiéncia

Professor 1 Fisica Campo Mourio Campo Mourao Mais de 15 anos

Professor 2 Fisica Campo Mourio Campo Mourio Mais de 15 anos

GONCALVES, Luana; BATISTA, Michel Corsi. Novo Ensino Médio e curriculo de Fisica: docentes da rede publica
paranaense. Revista Eletronica Cientifica Ensino Interdisciplinar. Mossoro, v. 11, n. 37, dez. 2025.



Revista Eletronica Cientifica Ensino Interdisciplinar rwl 1‘ANOS

ISSN 2447-0783

Professor 3 Fisica Paranavai Paranavai Mais de 5 anos

Professor 4 Fisica Pitanga Pitanga Mais de 15 anos
Professor 5 Fisica Campo Mourio Campo Mourio Mais de 15 anos
Professor 6 Quimica Cianorte Cianorte Mais de 15 anos
Professor 7 Fisica Maringa Maringa Mais de 15 anos
Professor 8 Matematica Cianorte Cianorte Mais de 15 anos
Professor 9 Biologia Pitanga Pitanga Mais de 8 anos

Fonte: a autora.

A distribuicio dos entrevistados no estado do Parana estd representada na Figura 2.

Figura 2 - Distribuicio dos entrevistados no estrado do Parana
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Para a discussio e interpretacio dos dados coletados nas entrevistas, for utilizada a analise
categorial de Bardin (2016), considerado um método empirico que depende do tipo de fala e
mterpretacao que se pretende. Assim, para compor a andlise de contetdo (AC), Bardin (2016)
aponta que as trés fases devem seguir com a pré-analise, a exploracio do material, e o tratamento
dos resultados. Inicialmente, a pré-andlise corresponde a um periodo com objetivo de
sistematizar as ideias iniciais, de forma a compor o corpus da pesquisa, como a escolha dos

documentos a serem submetidos a andlise. A escolha desses documentos fica dependente dos

objetivos a serem buscados no trabalho, a formulacao dos objetivos, com a leitura inicial dos

dados coletados, e¢ o icio da elaboracio de indicadores, que mostram o momento de

mterpretacio dos materiais (Oliveira; Batista, 2023).
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Santos (2012) estabelece que, anteriormente a escolha final dos matenais, é preciso
realizar a chamada leitura flutuante, obtendo as primeiras impressoes e orientacoes sobre os
dados textos, sendo possivel elaborar as hipoteses e os objetivos da pesquisa em questao. Em
vista disso, Gaspi, Maron e Magalhaes Junior (2021) indicam que, para a proxima fase de
exploracao do material, é preciso determinar os recortes, e assim fazer as unidades de registro,
ou seja, realizar a codificacio. Dada a repeticio de palavras ou segmentos triangulados e
organizados semanticamente, constitui-se, entio, um recorte da propria coleta, uma frase ou uma
palavra, determinando as categorias, subcategorias e suas frequéncias dadas.

Ao término da codificacao, o tratamento dos resultados chega na sua vez, sendo
caracterizado pela inferéncia e interpretacio dos dados. Nesse sentido, ¢ preciso identificar e
assoclar as informacoes, fazendo os embasamentos e interpretagcoes voltados para o referencial
teorico, de modo dar sentido para a andlise (Gaspi; Maron; Magalhaes Junior, 2021).

Para tanto, com o objetivo de auxiliar o processo de analise dos dados coletados, foi
utilizado um software gratuito e proprio para andalises de dados qualitativos e quantitativos,
denominado IRaMuTeC, Esse software é baseada em dados da linguagem de programacio R e
Python, constituido da licenca de GNU/GPL (General Public License), caracterizando-se como
licenca aberta e gratuita aos usudrios para utilizar e modificar o software (Almeida Junior, 2024).
Por meio do software, fo1 possivel analisar as transcri¢oes das entrevistas realizadas e desenvolver
relacoes semanticas das informacoes textuais, o também chamado corpus textual.

O programa possibilita analise de diferentes tipos de inferéncias textuais, desde a
lexicografia basica, como determina Lahlou (1994), ou seja, a anilise de dados textuais, até
analises diversas mais especificas. Dessa forma, as opcoes disponiveis variam desde o modo de
andlise fundamental, que se caracteriza por definir as frequéncias e as raizes das palavras, até o
modo mais avancado, determinando a Classificacio Hierarquica Descendente (CHD), analise
fatorial de correspondéncias, andlises de Similaridade, andlise de Especificidades, nuvem de
palavras, entre outras (Almeida Junior, 2024).

Para a pesquisa, no entanto, fez-se uso apenas da analise qualitativa com a Classificacao
Hierarquica Descendente (CHD). Constituido por um método proposto por Reinert (1990) e
utilizando o software ALCESTE, permite a analise de segmentos de textos, visando a uma
classificacio com o conjunto dos vocabuldrios, a frequéncia de formas reduzidas de cada
vocabulo (como palavras ja lematizadas), construindo categoriais determinadas como UCE,
indicando as palavras que estabelecem semelhanca entre si, e diferente das outras UCE das
diferentes classes especificadas (Camargo; Justo, 2013).

ANALISE E INTERPRETACAO DAS ENTREVISTAS

Para a andlise, a amostragem for composta por entrevistas que foram realizadas com
professores de diferentes regidoes do Parand, discentes ou egressos do Mestrado Nacional
Profissional no ensino de Fisica (MNPEF) da Universidade Tecnologica Federal do campus de
Campo Mourao. Sendo assim, com as entrevistas de nove participantes, apds as transcricoes
devidas, for determinado cada professor entrevistado por P1, P2, e assim por diante, até P9, de
acordo com a ordem de realizacao de cada conversa, para possivels mencoes posteriormente na
pesquisa. Assim como o registro das questoes da entrevista, quando necessario citar qual fo1 a
questao respondida por determinado professor sera usado, Ql, para a questio 1, Q2, para a
questao 2 e assim por diante, até Q0.

Com o objetivo de responder a questao de pesquisa e aos objetivos do trabalho, buscou-
se Interpretar as transcri¢oes feitas para obter as categorias. Foram identificadas as categonais

GONCALVES, Luana; BATISTA, Michel Corsi. Novo Ensino Médio e curriculo de Fisica: docentes da rede publica
paranaense. Revista Eletronica Cientifica Ensino Interdisciplinar. Mossoro, v. 11, n. 37, dez. 2025.



Revista Eletronica Cientifica Ensino Interdisciplinar rwl 1‘ANOS

ISSN 2447-0783

dadas a posteriori, que se constituem de um trecho da fala de algum entrevistado atrelado ao
referencial tedrico. Apos a insercao das entrevistas no software IRaMuTeC, foi possivel
mterpretar a analise do corpus textual por meio da CHD inferida. A Figura 3 indica o
dendrograma da CHD e suas respectivas classes (categorias) e palavras selecionadas.

Figura 3: Classificacaio Hierarquica Descendente - Dendrograma
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Fonte: a autora.

Com o intuito de fazer a andlise para o presente trabalho, o Quadro 2, abaixo, mostra a
nomeacio das categorias que emergiram das classes encontradas anteriormente pelo software
IRaMuTeC, e assim for nomeado de acordo com as palavras relacionadas entre s1 e seus
significados. Para a Classe 1, com as palavras existir, RCO’ proprio, orientacio, SEED, Parana,
pronto, nucleo, governo, observacio, acao, pedagogico, direcao, prova, pedagogo, suporte,
praticamente, experiéncia, exigir e plataforma, emergiu a categoria Gestao Educacional.

Na Classe 2, com as palavras contetido, necessario, conhecimento, conseguir, sequéncia,
movimento, requisito, agravante, cobrar, meio e dar, emergiu a categoria Processo de
Aprendizagem. Na Classe 3, com as palavras fisico, médio, ensino, novo, energia, astronomia,
ano, itinerario, implicac¢ao, trilha, competéncia, disciplina e agora, emergiu a categoria Curriculo
Ensino Médio. Na Classe 4, com as palavras basico, tradicional, 1deia, sofrer, melhorar, quando,
até educaciao, vender, mesmo e forma, emergiu a categoria Transformacio. Por fim, na Classe 5,
com as palavras ali, colocar, coisa, ainda, muito, também, maior, situacao, chegar, vez e precisar,
emergiu a categoria Mudancas.

Quadro 2 - Nomeacio das categorias e subcategorias

Categorias Subcategorias
Gestao Educacional Recomendagoes e planejamento para as aulas
Impactos no sistema educacional
Processo de Aprendizagem Aprimoramentos
Dificuldades
Curriculo do Ensino Médio Curriculo de Fisica
Visio do Novo Ensino Médio
Transformagio Desafios

* Registro de Classe Online (RCO) do Estado do Parana, utilizada por professores da rede estadual de educagio.
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Evolucio
Mudangas Desenvolvimento significativo
Implica¢oes das mudancas

Fonte: a autora.

Para responder a questio que indaga quais as percep¢oes dos professores de Fisica sobre
a disciplina de Fisica durante o processo de implementacao do Novo Ensino Médio, foi preciso
realizar a mterpretacio das categorias e subcategorias a partir da observacio e inferéncia das
mformacoes da Figura 3, do Quadro 2 e do conteido das mensagens das entrevistas, para obter
as consideracoes juntamente com o referencial tedrico exposto. Considerando o local de fala de
cada entrevistado em cada pergunta em cada categoria, fo1 possivel identificar que as categoriais
emergem das respostas de diferentes questdoes. Em outras palavras, em uma mesma categoria é
vista a unidade de registro da resposta de questoes distintas, uma vez que, para responder a
questao de pesquisa, as percepcoes dos professores sao dispostas ao longo de toda a entrevista.

Dentro da primeira categoria, Gestio Educacional, encontra-se a subcategoria
Recomendacoes e planejamento para as aulas, que representa os registros em que os professores
relatam sobre quais sio os encaminhamentos e recomendacoes que sio dados a eles para
ministrarem as aulas de Fisica. E possivel compreender que existe uma conversa entre as falas,
de modo a alegarem que as aulas ja vém prontas para o professor aplicar em sala. Os entrevistados
revelam que existem recomendacoes da SEED, em que as aulas sao determinadas por slides e
ficam disponiveis na plataforma do RCO. Existe uma duvida entre a obrigatoriedade da utilizacao
desses slides, e alguns entrevistados citaram que € preciso usar, outros ja nao exibem tanta certeza.
Contudo, expoem que os contetidos devem ser seguidos a risca, Ja que existe uma prova que ¢é
aplicada aos alunos das escolas puablicas, em que eles devem ter um bom desempenho para
representar um bom indice para a escola, a denominada Prova Parana.

Javem tudo pronto, na verdade, do RCO vem as aulas prontas, pré-
determinadas quais sao as acoes que a gente precisa desenvolver em sala de
aula. Entdo, ja ha uma recomendacio via SEED (P1 - Q)).

Fu vejo sim, a forma como ela vem sendo desenvolvida. Aqui, no estado
do Parand, ela jia vem bem-organizada, da forma como a SEED quer que
trabalhamos. O professor, ele niao tem muita liberdade para fazer
o direcionamento dele no trabalho da sala de aula (P1 - Q3).

A vista disso, identifica-se que eles precisam seguir esse planejamento do RCO, e que
ficam submetidos a ele devido a prova Parani, causando uma falta de aprofundamento aos
alunos, e de autonomia e liberdade para os professores lidarem com suas aulas. Posto isto,
também ¢ abordada a presenca de professores formadores, orientadores educacionais, ou até
mesmo os pedagogos dentro das escolas, que podem observar as aulas, dar feedback e fazer
encaminhamentos ou suporte sobre as aulas. Embora relatem nio existir mais uma demanda
muito grande para essas orientacoes, quando tinha esse retorno, era algo que se mostrava
construtivo e positivo para o encaminhamento e recomendacoes para as aulas.

Ainda na mesma categoria, a proxima subcategoria aborda Implicacoes no sistema
educacional. Apresentam-se, entio, acoes e efeitos que acabam recaindo sobre o ensino com o
Novo Ensino Médio. Fica expresso como a utilizacao das plataformas acaba com a autonomia
dos docentes, dada a sobrecarga de atividades a serem executadas. Além da prova Parana, é
preciso enviar quizzes aos alunos, pois ¢ algo que é cobrado regularmente. Enquanto isso,
perguntam-se como fica o aprendizado para o aluno, em meio a tantas atividades, em meio a
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preocupac¢ao de apenas cumprir e elevar indices educacionais. Também ¢ indicada a falta de
recursos para utilizacio em sala, pois mesmo com estimulo para o uso das metodologias ativas,
falta recurso para a aplicacao devida. Logo, demonstra-se uma limitacio em relaciao a esses novos
efeitos e ansias impostas com o Novo Ensino Médio.

Foi bem na prova Parani, mas foi bem nos quizzes. Vocé esti mandando
quizzes, por exemplo, que ¢é aquelas plataformas do governo, mas ninguém
pergunta se o aluno esta se apropriando do conhecimento (P2 - Q4).

A partir da segunda categoria, Processos de Aprendizagem, encontra-se a subcategoria
Aprimoramentos. Nela manifestam-se falas que indicam pontos positivos em relacio a sua
abordagem para com as aulas, e consequentemente, para o aprendizado aos alunos. Nesse
sentido, ¢é evidente que os professores manejam os slides e aulas dispostos a eles para otimizar e
melhor trabalhar com o tempo disponivel, além de denotarem a possibilidade de aprimoramento
em relacao ao que eles possuem para uma melhor entrega em sala de aula. Ainda explicitam, em
relacio a inserc¢ao das aulas de robética no Ensino Médio e como com elas é permitido conciliar
a pratica e a teoria para os alunos, e que assim, eles aprendem os conceitos, por exemplo, para
medir voltagem, e podem executar para um melhor aprendizado. Também demonstram que,
para a ultima etapa do Ensino Médio, foi possivel aprofundar mais sobre o contetdo de Fisica
moderna.

Porque assim, como te disse, tem conteudos que estd nos slides, que vocé tem
que seguir, que toma muito tempo, que vocé leva 5 minutos. Eu tive vez de
pegar slide para quatro aulas planejadas e trabalhar em uma (P2 - QJ).

Além do que foi exposto, na mesma categoria, esti a subcategoria que discute as
Dificuldades, informando sobre as adversidades que se tornaram presentes nesse processo de
aprendizagem ao longo da insercio do Novo Ensino Médio para a disciplina de Fisica. De
maneira ampla, foi levantada a questao sobre a fragmentacao e o esvaziamento dos conteudos,
que dificultam a compreensao do aluno para com a Fisica, uma vez que a disciplina nao segue
uma sequéncia nas trés etapas do Ensino Médio. Logo, ela se fragmenta e se mantém presente
apenas na primeira e terceira séries.

Entende-se, também, que os slides ofertados nao possuem o conteudo devido e voltado
para um bom aprendizado e ensino para os estudantes, que possuem erros e sao repetitivos, e
apresentam uma sequéncia que niao condiz com a abordagem desejada. Da mesma forma,
relatam que continuam sendo cobrados em relacio ao contetdo referido na Prova Parana, se
nao deu conta de ensinar ou se o aluno nio tem bom desempenho.

Desse modo, concordam que os objetivos ficaram muito rasos, o aprofundamento nos
conteudos tornou-se superficial, ja que anteriormente era considerado dificil contemplar toda a
ementa. Agora, com implementacio em dois anos do Ensino Médio, fica ainda mais dificil, e
assim, muitos conteidos acabam ficando msuficientes, sem a devida apropriacio e atencao.
Também mdicam como a presenca da disciplina de Fisica permite o conhecimento de aspectos
presentes no cotidiano e de um aprendizado que vai além das provas e exames. Por fim, atestam
que essa proposta ficou perdida e restrita para uma apropriacao ideal dos conhecimentos fisicos.

Aluno mais defasado, com situacdes bdsicas de pré-requisitos muito
superficiais, que eles ndo conseguem desenvolver bem. Se vocé nio estiver em
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cima, se vocé nao estiver dando subsidios, as  vezes passa e resolve um
exercicio para fazer quase um copia e cola no exercicio diferente (P5 - Ql).

A seguir, a proxima categoria, Curriculo do Ensino Médio, exibe como ficou o curriculo
para a disciplina de Fisica, e de forma geral, também expde uma visao sobre os aspectos inseridos
com o Novo Ensino Médio, desde os desafios até formas novas de abordagem, divisio em areas
do conhecimento até impactos para com as mudancas. Inicialmente, a categoria divide-se em
subcategorias, anunciando a subcategoria Curriculo de Fisica. Nela sio sinalizados como ficou o
curriculo da disciplina e quais as mudancas e impactos para com o aprendizado e estudo.

A partir desse contexto, ¢ apresentado que, assim como ja mencionado em outra
subcategoria, for determinada uma nova estrutura para a disciplina, que segue presente apenas
na primeira e terceira série do Ensino Médio, ausentando-se na segunda série. Os entrevistados
afirmaram, entiao, que com essa divisio, os contetidos e o conhecimento a serem recebidos pelo
aluno ficaram muito rasos e superficiais. O tempo ficou mais restrito, e essa nova distribuicao
acaba comprometendo a visio que o aluno tinha sobre a disciplina de Fisica, deixando-a
fragmentada.

Também ¢ relatado, em relacao aos principios da reforma do Ensino Médio, que foram
mal interpretados, fazendo com que a Fisica ficasse ausente no segundo ano do Ensino Médio.
Dada a disposi¢ao de trés competéncias e suas respectivas habilidades, entendeu-se que a Fisica
nao devesse existir em um dos anos do Ensino Médio. Além disso, com a insercio dos itinerarios,
tém-se a criacao das chamadas trilhas de energia e astronomia e a disciplina de robética; logo,
fica exposto como essa distribuicao deixou a estrutura do Ensino Médio desconexa, uma vez que,
quando o conteudo de Fisica é trabalhado, nota-se um esquecimento para com os conceitos
fisicos.

Um ponto que eu acho que nao fico legal é essa questio de vocé colocar
aFisicano 1° e no 3%ano,essaFisicanio existente no 2°ano, ela
acabou fragmentando (P1 - Q).

Dando continuidade, a subcategoria nomeada Visio do novo Ensino Médio, acerca das
caracteristicas que o Novo Ensino Médio impoe, descreve-se um panorama de acordo com a
vivéncia de cada entrevistado. Sob a perspectiva encontrada nas falas, observa-se que a proposta
¢ um processo em constru¢ao para crescer, ja que o momento da implementacio ocorreu logo
apos a pandemia. Com i1sso, a grande demanda de mudancas, acarretou uma nova forma de
projetar, organizar ¢ ministrar as aulas. Em outras palavras, novas abordagens tiveram que ser
estudadas e entendidas pelos professores, como o mencionado na trilha de energia e astronomia
ou para a robotica. Além disso, alguns docentes colocam-se criticamente em relacio a
distribuicio das disciplinas de exatas, uma vez que se inseriram os Itinerarios, e a carga horaria
geral for reduzida. Embora levantem a questio de que a educacao precisava de mudancas,
apontam que a instauracao da nova BNCC no Ensino Médio permitiu abrir os olhos para a
aplicacao de atividades diferenciadas.

A proxima categoria, denominada Transformacao, revela algumas questoes sobre a
mmplementacio do Novo Ensino Médio e dispoe caracteristicas de acordo com as mudancas
1mmpostas na estrutura e organizacao da educacao no Brasil. Divide-se entre as subcategorias de
Desafios e Evolucao. Primeiramente, os desafios apresentados revelam uma condicio que a
distribuicio presente compromete o desenvolvimento educacional do aluno, dada a
superficialidade mmprimida na forma de conduciao e organizacio das aulas e conteido. O
professor P5 comenta como, em todos os anos presente em sala de aula, esse fol o periodo em
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que mais observou esse esvaziamento dos conteudos de Fisica, uma vez que se tem buscado
muito por contextualizacoes, e deixado de lado os conceitos fisicos.

Tomando por essa perspectiva, observa-se um impulso por mudancas para a efetivacao
de novas metodologias, a aplicacaio de metodologias ativas para que fosse possivel sair do
tradicional, mas os participantes declaram a falta de materiais e recursos para o uso em sala.
Muitas vezes, os entrevistados necessitavam levar o seu proprio material, que juntamente com os
outros fatores comentados, desencadeava uma relacio de desanimo devido a toda demanda de
cobranca.

Por fim, a dlima categona refere-se ao tema Mudancas, determinando as alteracoes
quanto ao aspecto significativo da aprendizagem e quanto as implicacoes que foram
desencadeadas na educac¢iao. Na subcategoria de Desenvolvimento Significativo, dissertou-se
como se pode colocar o professor em frente a um desafio de forma positiva para ser superado,
mstigando a curiosidade do aluno com diferentes atividades, como por exemplo, com atividades
experimentais na pratica.

Assim, a tltima subcategoria determinada aplica-se as Implicacoes na mudanca, e dispoe
de falas que contam que as mudancas foram impostas, ou seja, apenas colocadas para o professor.
Dado o tempo insuficiente com a nova fragmentacio, a corrida para suprir os contetidos
presentes nas provas, a utilizacao dos slides, o protagonismo que fica perdido, e a auséncia da
disciplina em uma das etapas do Ensino Médio indicam escassez na motivacio e curiosidade dos
alunos, de forma a nao mostrar uma construcio exata e continua. Além disso, como ja
mencionado, faltam recursos para serem trabalhados em sala com as atividades experimentais,
de modo a buscar sair do meio tradicional. Nesse sentido, explica-se como tudo 1sso recai sobre
o professor, significando que falta integrar o professor no aspecto das mudancas para que ele
possa contribuir para a constru¢iao do aprendizado nesse novo periodo.

Posto 1sso, é possivel fazer algumas inferéncias sobre o que foi referido nas categorias e
subcategorias. As percepcoes dos professores concentram-se na aplicacao das provas e quizzes,
incluindo a chamada Prova Parand, que impoe prazos e contetdos a serem cumpridos, com o
objetivo de regular o que ¢ trabalhado em sala de aula. Em wvista disso, com a nova divisio do
Ensino Médio, observa-se a fragmentacio da disciplina de Fisica, que agora encontra-se presente
apenas na primeira e terceira etapas do Ensino Médio. Essa pausa no segundo ano implica uma
mterrupcao no trabalho dos contetidos. Esses conteidos foram redistribuidos para os outros
anos, de forma que se tornaram vagos e superficiais, como € expressado na fala de P1: “[...] a
distribuiciao, agora, ela compromete muito a questio do desenvolvimento dos contetidos, porque
os conteudos, eles acabam sendo vistos de uma forma muito rapida e muito superficial”.

Com 1isso, permitiu-se afirmar que, de acordo com a Lei n."13.415/17 (Brasil, 2017), a
organizacao curricular modificou nao s6 a Fisica, mas as outras disciplinas também. Como
relatado pelos entrevistados, a fragmentacao da disciplina causou 1mpacto no aprendizado dos
alunos, e 0 mesmo aconteceu para a maioria das disciplinas, com excecao de Lingua Portuguesa,
Matematica, Lingua Inglesa e estudos e praticas de Educacao Fisica, Artes, Filosofia e Sociologia,
que se mantiveram obrigatérias em todos os anos. Essa situacio estabeleceu um cenario que
gerou angustia nos alunos, preocupados em entender como as mudancas nstituidas afetariam
seus futuros exames e provas (Rolon, 2023).

De mesma forma, Silva (2018) analisou as diretrizes da BNCC para o Ensino Médio,
apontando que o documento apresenta um carater excessivamente prescritivo, ao tratar o
curriculo de maneira reguladora e controladora, definindo tanto os contetidos quanto a forma de
aborda-los, o que pode levar a superficialidade no ensino. Em contrapartida, Cavalcanti (2022)
destacou que a proposta da BNCC para a disciplina de Fisica trouxe mudancas nio apenas na
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organizacao dos contetdos, mas também buscou incentivar a formacao pessoal dos estudantes e
a compreensao dos fendmenos fisicos presentes em seu cotidiano. As competéncias e habilidades
previstas no documento expressam objetivos gerais da Educacio Basica, ao mesmo tempo em
que apresentam diretrizes especificas para cada area do conhecimento, com o proposito de
orientar a construcao curricular. Para tanto, observa-se um respaldo na LDB, no que se refere
ao desenvolvimento de competéncias, com base em seus objetivos e metas, embora o documento
seja considerado, por alguns pesquisadores da area de politicas educacionais, como um
retrocesso (Libaneo, 2016).

Nesse contexto, as implicacoes relacionadas ao ensino de Fisica evidenciam falta de
recursos e materiais adequados para sua aplicacio em sala de aula, uma vez que o incentivo
previsto na BNCC ao uso de metodologias ativas, bem como de atividades prdticas e
experimentais, mostra-se msuficiente. Observa-se, ainda, que a énfase na adocao de tecnologias
e no aumento de indicadores educacionais, apos a implementacao do Novo Ensino Médio, acaba
se sobrepondo ao foco no real aprendizado dos estudantes, que passa a ser negligenciado. Diante
disso, Cavalcanti (2022) destacou que existem desafios que os professores enfrentam no que diz
respeito a utilizacio e ao cumprimento das competéncias e habilidades determinadas pela
BNCC.

A partir disso, os docentes relatam que as aulas ja sao fornecidas prontas, visto que o
sistema da SEED disponibiliza o contetido na plataforma RCO, fazendo com que os professores
fiquem dependentes desse meio. A fala de P1 corrobora essa ideia: “Ja vem tudo pronto, na
verdade, né? Através do RCO, vém as aulas prontas, pré-determinadas, com as a¢oes que a gente
precisa desenvolver em sala de aula, entao ja ha uma recomendacio via SEED”. Isso também ¢
confirmado pelos outros entrevistados.

Como consequéncia, fol muito debatido entre os professores sobre a perda de autonomia
no planejamento e na conduciao de suas aulas. Atualmente, os materiais ja vém prontos, restando
ao docente apenas aplica-los em sala. Nesse sentido, a participante P2 manifestou o desejo de
que “[...] os professores tivessem um pouquinho mais de autonomia, porque a plataformizacao
nao ensina nada”. Esse mesmo participante relata: “[...] eu preparo as aulas do jeito que eu
acredito ser melhor, posso até aproveitar algo das aulas prontas, mas nio sigo a risca”. Tal cenario
reflete, além da hmitacio da liberdade docente, também o uso excessivo de plataformas digitais
em diversas esferas do ambiente escolar, como avaliacoes, aulas, tarefas, licoes e exames, o que
obriga os professores a seguirem rigorosamente diretrizes previamente estabelecidas. Ainda, a
segunda fala do participante sinaliza um ato de resisténcia as aulas prontas na plataforma. Esse
contexto também fo1 evidenciado em uma pesquisa realizada com docentes de Foz do Iguacu,
no Parand, ao mvestigar a percepcao dos professores sobre o impacto da plataformizacao. A
pesquisa destacou que essa pratica vem “[...] retirando toda a autonomia docente em planejar,
selecionar e lecionar os conteudos ideais de acordo com a realidade dos seus alunos” (Silva et
al., 2023, p. 3).

Na mesma pesquisa de Silva ef al. (2023), a sugestio dos professores para melhorias em
relacao ao uso das plataformas fo1 a oferta dos cursos preparatorios na modalhidade presencial.
Além da falta de preparo e a cobranca exigida para utiliza-las, também destacaram a caréncia de
estrutura e equipamentos suficientes para o uso efetivo. Alguns docentes até relataram ter
recebido ajuda e formacao, mas for considerada precaria, como descreve um dos professores:
“[...] estamos adoecendo com esse modelo de escola e gestao atual e a tendéncia € ficar cada vez
pior, com falta de autonomia das escolas e professores e a 1imposicao de certas politicas
educacionais” (Silva er al., 2023, p. 4).
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Nesse contexto, muito se discute sobre a ideia do protagonismo do aluno, como indicou
o entrevistado P5 em sua fala: “Que essa palavra protagonismo [...]”. Esse conceito também esta
presente nas competéncias gerais da BNCC (Brasil, 2018, p. 10): “[...] resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva”. Ferreti e Silva (2017) afirmaram que
a instituicao do Novo Ensino Médio buscou inserir o aluno como protagonista em seu processo
de aprendizagem. O entrevistado P7, por sua vez, discutiu que, com a inser¢ao dos itinerarios,
consegue trabalhar de forma menos centrada em apostilas, proporcionando mais liberdade para
que os alunos criem e produzam, colocando-os no centro do processo. Entretanto, P5 relatou
que nao considera essa condicio bacana, pois segundo ele, tudo ficou muito disperso nesse
contexto.

Batista e Vieira (2022) interpretaram que, com mais contextualizacoes, o aluno pode
aprender mais e ainda despertar maior curiosidade. Nesse sentido, os professores entrevistados
afirmam que 1sso pode levar o aluno a refletir mais sobre o conceito em questao. P5 revelou:
“l...] algo contextualizado, que faca o aluno refletir, que nstigue a curiosidade e que tenha
aplicacio no cotidiano, entre varias outras condicoes [...]”. Em contraponto, P2 apontou que “[...]
contextualiza-se demais e traz-se pouco conhecimento. Na busca de deixar a aula mais atrativa,
esta se floreando demais [...]”. P5 também complementou: “Comeca com uma frase chamativa,
mas nem sempre condiz com a realidade que o aluno vivencia, ¢ também nao nstiga tanto a
curiosidade”. Assim, observa-se uma dualidade em relacio as contextualizacoes e motivacoes
para o aluno em sua aprendizagem.

Ademais, Junior (Almeida 1980) argumentou que, desde os cursos de magistério, entre
as décadas de 1940 e 1960, os indices de evasao nas disciplinas de Fisica, Quimica e Matematica
aumentaram consideravelmente. Posteriormente, durante a implementacio da reforma, a
justificativa para sua adocao baseava-se justamente nos altos indices de evasao no Ensino Médio,
nos baixos resultados obtidos em avaliacoes e exames de desempenho, bem como no
rendimento nsatisfatorio em disciplinas consideradas essenciais. Isso se devia ao fato de que o
curriculo vigente era desmotivador e pouco compativel com a realidade dos estudantes (Brasil,
2016b). Assim, observa-se que os problemas relacionados a evasio e ao baixo desempenho
escolar sao discutidos ha décadas, como também for mencionado pelos entrevistados a respeito
da aplicacio da Prova Parand, avaliada como um instrumento que visa a refletir o desempenho
dos alunos e apresentar bons resultados para as escolas, com o objetivo de melhorar os indices
educacionais que permanecem em queda.

Além disso, outro fator apontado diz respeito a insercao dos itinerarios na carga horaria
do Ensino Médio. O entrevistado P7 destaca como as aulas dos 1tinerarios oferecem maior
liberdade de conducao, afirmando: “[...] ¢ um momento descontraido de aprendizagem, que nos
permite trabalhar as metodologias de uma forma menos tradicional”. Com o poder de escolha
dos alunos, ¢ possivel ter aulas com grupos reduzidos, o que possibilita o trabalho com diferentes
atividades e assuntos de escolha do professor. Contudo, algumas escolas nao conseguem oferecer
uma variedade de itinerarios, pois existe a obrigatoriedade de ofertar apenas um, ficando a
critério da disponibilidade de cada escola qual serd oferecido, o que limita o desejo e o poder de
escolha do aluno (Ostermann; Rezende, 2021).

Da mesma forma, Fagundes, Siqueira e Silva (2023) destacam que o andncio sobre os
1tinerarios se trata de uma proposta de flexibilizacio, ao indicar que o estudante pode escolher
livremente o itinerario que mais lhe agrade, exercendo, assim, seu protagonismo. No entanto, os
sistemas de ensino nao sao obrigados a oferecer todos os 1tinerarios, mas apenas aqueles que
estejam dentro das possibilidades de oferta da mstituicio. Isso submete as escolas a um “[...]
conjunto muito escasso de condicoes de trabalho ¢ a um rigido controle e responsabilizagio por
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meio das avaliacoes nacionais” (Krawcezyk; Ferreti, 2017, p. 42), sob a justificativa de atender ao
mteresse do aluno.

Enquanto 1sso, no estado do Parand, os itinerarios foram estabelecidos com as chamadas
trilhas de aprendizagem, definidas nas areas de humanas e linguagens e de ciéncias da natureza
e matemdatica. Assim, ao escolher um desses 1tinerarios, ou trilhas, os alunos estudam as
componentes curriculares presentes nessas arcas. Como mencionado nas entrevistas, alguns
professores ministram aulas de robotica ou de energia e astronomia, ou seja, trilhas de
aprendizagem voltadas para a disciplina de Fisica, como relatado por P4 e P8, respectivamente:
“[...] é voltado para robotica. Entio, quando eu t6 ensinando sobre resisténcia, eu toé ensinando
o resistor”; “[...] eu fiz minha inscri¢ao para Fisica, e na hora da distribui¢ao, eu consegui a parte
da trilha de energia e astronomia”. Contudo, a gradua¢ao em Fisica nio ¢ exigida para ministrar
essas aulas, dificultando as relacoes da Fisica para a roboética e astronomia para professores de
diferentes formacoes, que muitas vezes precisam lecionar essas componentes curriculares e
acabam seguindo estritamente o planejamento disponibilizado nas plataformas, distanciando-se
do ensino de Fisica (Rolon, 2023).

Por fim, compreende-se que os professores de Fisica tém percepcoes variadas sobre a
disciplina apos a iser¢ao do Novo Ensino Médio, demonstrando alguns pontos em comum:
aulas ja determinadas e prontas para o docente seguir e aplicar, uma alta demanda de plataformas,
a aplicacio de quizzes e da prova Parand, a fragmentacao e superficialidade da disciplina de
Fisica. Ainda importa destacar que ela se encontra ausente em uma das etapas do Ensino Médio.
Também se observa a inser¢io dos itinerarios e o desprendimento das apostilas para com essas
componentes, ainda que algumas escolas nao possam ter uma vasta disponibilidade de itinerarios
para escolha.

A vista disso, ¢ vilido inferir o peso que a etapa do Ensino Médio tem sobre a formacio
basica dos alunos, responsavel por indicar a porta de entrada para o ensino superior e o mercado
de trabalho, preparando o individuo para a vida. Contudo, em cada instituicao escolar,
infraestrutura, recursos, quantidade e formacao de professores variam, impactando diretamente
a qualidade do ensino. Além disso, a presenca de um curriculo tinico de carater regulatério pode
nao atender as diferentes realidades presentes entre as familias dos estudantes. Dessa forma,
entre os diversos obstaculos apresentados, é possivel refletir sobre a grande desigualdade presente
entre as escolas que, consequentemente, ¢ expressa nas barreiras para promover um
desenvolvimento significativo em todos os ambitos (Rolon, 2023).

De maneira geral, a reforma do Ensino Médio ampliou as desigualdades educacionais ja
existentes, resultando em maior imequidade social. Com uma visao ampla, pode-se afirmar que
¢ uma tentativa de minimizar as acoes pendentes do capitalismo, cumprindo, assim, demandas e
objetivos para regular e ditar a educacio como se deseja que seja seguida. Mais uma vez,
justificada pela falta de participacao da comunidade escolar na elaboracio e, consequentemente,
auséncia da perspectiva democratica (Costa; Silva, 2019).

Diante do exposto, todo esse processo de implementacao da reforma, da plataformizacao
e da restruturacao do curriculo foi visto no Parana como a (des)organizacao do Ensino Médio
(Barbosa; Francisco, 2024), especialmente em relacio a determinacio das diretrizes e ao
referencial curricular. A frente de uma estrutura escolar que reduziu expressivamente os
conteudos classicos e necessarios para que o estudante desenvolva um olhar critico e saiba
mterpretar a realidade presente na nossa sociedade, mesmo com a existéncia de movimentos de
resisténcia, observou-se o desprezo do estado ao nao dar espaco nem visibilidade para essas acoes
sociais.
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Portanto, existe a necessidade de entender que a trajetéria educacional brasileira fol
marcada por uma dualidade de percursos entre as classes da burguesia e trabalhadores, além dos
obstaculos presentes ao longo de toda mstitucionalizacao e desenvolvimento da educacio no
Brasil, de forma geral. Nesse contexto, ao refletir sobre a reforma do Ensino Médio, entre os
diversos desafios expostos, um deles destaca a tentativa de mserir o ensino integral com um
aumento da carga hordria no Ensino Médio. Contudo, nao sao levadas em consideracio as
defasagens estruturais, bem como os recursos e materiais que cada instituicio exige para
mmplementar essa proposta (Fagundes; Siqueira; Silva, 2023). Logo, é fundamental ter
consciéncia dos impactos gerados pela atual reforma, a fim de buscar condi¢oes que oferecam as
mesmas oportunidades para todas as classes, promovendo um crescimento continuo e formando
jovens capazes de se apropriarem do conhecimento necessario, além de contribuir para o avanco
da ciéncia, da tecnologia, e para o desenvolvimento da arte, da cultura e da politica em nossa
sociedade.

E importante considerar que o trabalho apresenta futuros desdobramentos, a fim de
1dentificar novas perspectivas, em diferentes regioes e estados do pais, de professores sobre a
implementacio da disciplina de Fisica no Novo Ensino Médio. Assim, sera possivel proporcionar
a realizacao de uma triangulacao dos dados ja obtidos e dados futuros, e assim, obter relacoes da
educacao no Novo Ensino Médio no estado do Parand para com outros estados. Isso pode
immpulsionar o entendimento dessas novas abordagens e suas implicacoes em sala de aula, para o
encaminhamento das aulas, autonomia docente, organizacao curricular, novas componentes
curriculares, supressio de disciplinas, entre outras.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo pode ser considerado significante para entender sobre o historico do ensino de
ciéncias no Brasil, de forma a poder inferir que a inserc¢ao das escolas e ensino de ciéncias no
pais aconteceu de forma gradual. Seu nicio ocorreu com os jesuitas no periodo colonial, quando
buscavam um lugar para ensinar a doutrina cristi. O ensino das ciéncias, por sua vez, levou mais
tempo para ser integrado na grade regular, sendo primeiramente serido na drea da medicina e
com observacoes astronomicas. Assim, mesmo apds a criacao ¢ o desenvolvimento de
universidades e centros educacionais, com a chegada da familia real, houve uma tentativa de
mmpulsionar o ensino cientifico, mas ela for barrada. Apenas depois da Proclamacio da
Independéncia, em torno de 1822, houve o marco para uma nova construcao do pensamento
cientifico, em que a disciplina de Fisica for finalmente incluida na grade regular de ensino, sendo
ministrada no ensino secundario, nos trés ultimos anos do curso.

Esse caminho, no entanto, nao indicou grandes mudancas na educacio: o ensino literario
ainda predominava sobre o cientifico. Isso apenas comecou a mudar apdés o fim do Brasil
Império e micio da Republica, que com a mstituicao da Let n.” 1.759, de 1920 (Brasil, 1920),
mstaurou o ensino das ciéncias desde a educacio primdria e o aumento das aulas, no ensino
secundario, de todas as disciplinas, Fisica, Quimica e Biologia. Nesse contexto, as disciplinas
comecaram a ganhar mais espaco na educa¢ao. Anos mais tarde, foi criado o primeiro curso de
Fisica no Ensino Superior no Brasil; a pesquisa cientifica se desenvolveu em meados da Guerra
Fria, devido a cornda espacial; fo1 promulgada a primeira LDB; estabeleceu-se a Sociedade
Brasileira de Fisica, o primeiro Simpésio Nacional de Ensino de Fisica, na década de 1970, entre
outras conquistas e desenvolvimentos. Assim, revelou-se o crescimento do ensino e pesquisa
cientificos.
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Logo, para responder a questio de pesquisa, buscando compreender quais as percepcoes
dos professores de Fisica sobre a disciplina apos o processo de implementacao do Novo Ensino
Médio nas escolas, fol preciso interpretar as entrevistas realizadas com os professores das escolas
da regiao do Parand, e juntamente com o referencial teérico disposto, concluir que a disciplina
de Fisica nas escolas se apresenta fragmentada, sendo presente apenas na primeira e terceira
séries do Ensino Médio, indicando uma pausa na segunda série. Essa pausa causa um intervalo
nos conteudos, que sao distribuidos nas outras etapas, mas com a mesma carga horaria semanal
anterior, sao suprimidos e superficiais.

Além disso, muito é exposto em relacao aos encaminhamentos das aulas. Elas chegam
prontas e ja determinadas aos professores, por meio de slides disponiveis em plataformas, que
contém todo o contetido que deve ser ministrado. Ao seguir as aulas, os exames, atividades e
provas obrigatorias devem indicar um bom desempenho dos alunos. Os questionados e quizzes,
devem ser enviados corriquelramente aos alunos via plataforma, somado ao preparo e aplica¢io
de simulados anteriormente a prova Parand. Ainda ha falta de materais e recursos para a
aplicacdo de praticas e experimentos.

A institui¢ao dos itinerarios formativos na carga horaria escolar atribuiu mudancas e novas
componentes curriculares no ensino. Portanto, ficaria a cargo do aluno escolher o 1tinerario a ser
realizado, e como fol apresentado, ele ¢ identificado como um fator em que o professor se
distancia das apostilas e possibilita utilizar ivremente de seus assuntos relevantes ao ensino
apresentado. Uma das componentes citada pelos entrevistados ¢é a insercao da robética que, por
um lado, trouxe possibilidades de novos aprendizados, ao permitir o ensino com a pratica na
eletricidade. Porém, a disciplina nio requer a necessidade de ser ministrada por um professor
de Fisica, ou seja, qualquer outro professor consegue lecionar a componente curricular,
dificultando as relacoes fundamentais que devem ser criadas para o aluno com os contetdos de
Fisica. Por fim, toda a restruturacao da educacio colocou desafios para os professores, ao
apresentar novas disciplinas, ao reformular os contetidos, e ao inserir plataformas e um novo
curriculo.

Portanto, pode-se concluir que o trabalho possibilita encaminhamentos futuros a serem
trabalhados, de forma a realizar uma triangulacao dos resultados em diferentes estados em
relacio ao ensino de Fisica apos a implementacio do Novo Ensino Médio, considerando regides
que possuem viés 1deologico politico diferente. Assim, possibilitara discutir as caracteristicas do
Parand em comparacio a outros estados, a fim de evidenciar o que sao caracteristicas do ensino
do Governo no Parana e o que sdo caracteristicas do Novo Ensino Médio.
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