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Resumo

A linguagem cartografica no ensino de geografia é considerada um recurso necessario na leitura e
compreensdo do mundo. Para tanto, é importante que o individuo compreenda as diversas relagdes e
transformacdes ocorridas no espago e, desse modo, analisar o0 espago geografico enquanto uma
construgdo social. O presente trabalho tem como objetivo analisar a linguagem cartografica enquanto
recurso nas aulas de Geografia na turma de 3° ano do Ensino Médio de uma escola publica, localizada
no municipio de Encanto/RN. Nossa metodologia pautou-se inicialmente em revisdo bibliogréafica a
partir de autores como Souza (2009), Fonseca (2004), Bitar (2009), Camara (2012), Simielli (2004),
dentre outros. Em seguida, no trabalho de campo, foram realizadas duas oficinas didatico-pedagdgicas,
sendo uma sobre orientacdo pela Rosa dos Ventos e outra acerca dos impactos ambientais nos biomas
brasileiros, considerando a linguagem cartografica. Foi ainda aplicado um questionario com 21 dos 27
alunos matriculados na turma em estudo, buscando avaliar os conhecimentos acerca da linguagem
cartogréfica. Foi possivel notar, durante a elaboragdo dessas atividades, as dificuldades que os alunos
possuem nessa linguagem, considerando que no 3° ano do Ensino Médio, ja deveriam fazer uso da
cartografia em temas complexos, engquanto estdo ainda nos temas simples. Por isso, consideramos
relevante tratar a cartografia enquanto linguagem que nos auxilia na leitura e compreensdo do espaco
geografico desde as séries iniciais e, ndo enquanto contetdo isolado o que é comumente praticado no
Ensino Basico.

Palavras-Chave: Ensino de Geografia. Cartografia. Oficinas didatico-pedagdgicas. Escola Publica.
Encanto/RN.

AN ANALYSIS ON THE USE OF CARTOGRAPHIC LANGUAGE IN HIGH
SCHOOL GEOGRAPHY LESSONS

Abstract

The cartographic language in geography teaching is considered a necessary resource in reading and
understanding the world. For this, it is important that the individual understands the various relationships
and transformations that occur in space and, in this way, he can analyze the geographic space as a social
construction. The present work aims to analyze the cartographic language as a resource in the Geography
classes in the 3rd year class of the High School of a public school, located in the municipality of
Encanto/RN. Our methodology was initially based on a bibliographic review from authors such as Souza
(2009), Fonseca (2004), Bitar (2009), Camara (2012), Simielli (2004), among others. Then, in the field
work, two didactic-pedagogical workshops were carried out, one on guidance by Rosa dos Ventos and
another on environmental impacts in Brazilian biomes, considering the cartographic language. A
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guestionnaire was also applied with 21 of the 27 students enrolled in the study group, seeking to evaluate
the knowledge about the cartographic language. During the elaboration of these activities, it was possible
to note the difficulties that the students have in this language, considering that in the 3rd year of High
School, they should already make use of cartography in complex subjects, while they are still in the
simple subjects. Therefore, we consider it relevant to treat cartography as a language that assists us in
reading and understanding the geographical space from the initial series and not as isolated content,
which is commonly practiced in Basic Education.

Keywords: Geography Teaching. Cartography. Didactic-pedagogical workshops. Public school.
Encanto/RN.

UN ANALISIS SOBRE EL USO DEL LENGUAJE CARTOGRAFICO EN LAS
CLASSES DE GEOGRAFIA DE LA ENSENANZA MEDIA

Resumen

El lenguaje cartografico en la ensefianza de geografia es considerado un recurso necesario en la lectura
y comprensién del mundo. Para ello, es importante que el individuo comprenda las diversas relaciones
y transformaciones ocurridas en el espacio y, de ese modo, analizar el espacio geografico como una
construccion social. EIl presente trabajo tiene como objetivo analizar el lenguaje cartografico como
recurso en las clases de Geografia en la clase de 3° afio de la Ensefianza Media de una escuela publica,
ubicada en el municipio del Encanto / RN. La metodologia se basé inicialmente en revision bibliografica
a partir de autores como Souza (2009), Fonseca (2004), Bitar (2009), Camara (2012), Simielli (2004),
entre otros. A continuacion, en el trabajo de campo, se realizaron dos talleres didactico-pedagogicos,
siendo una sobre orientacion por la Rosa de los Vientos y otra acerca de los impactos ambientales en los
biomas brasilefios, considerando el lenguaje cartografico. Se aplico un cuestionario con 21 de los 27
alumnos matriculados en la clase en estudio, buscando evaluar los conocimientos acerca del lenguaje
cartografico. En el curso de la elaboracion de estas actividades, las dificultades que los alumnos poseen
en ese lenguaje, considerando que en el 3° afio de la Ensefianza Media, ya deberian hacer uso de la
cartografia en temas complejos, mientras que todavia estan en los temas simples. Por eso, consideramos
relevante tratar la cartografia como lenguaje que nos auxilia en la lectura y comprensién del espacio
geografico desde las series iniciales y, no como contenido aislado lo que es cominmente practicado en
la Ensefianza Basica.

Palabras clave: Ensefianza de Geografia. Cartografia. Talleres didactico-pedagogicos. Escuela publica.
Encanto / RN.

1 INTRODUCAO

A linguagem cartografica possui grande relevancia no ensino de Geografia, sendo
essencial na representacdo do espaco geogréfico. Nesse sentido, podemos entender que a
linguagem cartogréfica torna-se um recurso de suma importancia para auxiliar na leitura e
compreensdo do mundo.

Diante da necessidade de compreensdo do sujeito no mundo o qual ele esta inserido, é
importante que este conheca, no minimo, o seu lugar, ou seja, 0 meio em que vive. Mais
relevante, ainda, é que este individuo compreenda as diversas relacBes e transformacdes
espaciais para, assim, analisar o espaco geografico enquanto uma construcéo social, e a0 mesmo
tempo, produtor das relagdes sociais.
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Diante disso, advogamos a importancia da cartografia no ensino de Geografia, desde as
séries iniciais, ou seja, ao proporcionar ao aluno a alfabetizagio cartografica® ja nos primeiros
anos de escolaridade, ao chegar no Ensino Médio, este aluno terd conseguido consolidar essa
alfabetizacdo e entdo sabera usar a linguagem cartografica na analise dos fenémenos espaciais.
Neste sentido, é no Ensino Médio que temos a possibilidade de consolidar algumas reflexdes
que vém sendo construidas desde o Ensino Fundamental, possibilitando o desenvolvimento do
senso critico de forma mais concreta. Dai, justificamos a necessidade de trabalhar, de modo
mais “complexo”, a linguagem cartografica neste nivel de ensino.

Dessa forma, entendemos que se faz necessario o trabalho dispendioso do professor de
Geografia, para realizar a “ponte” entre os contetidos trabalhados na disciplina e a linguagem
cartogréfica, entendendo que este recurso podera dinamizar as aulas de Geografia, bem como,
proporcionar um maior entendimento acerca dos fendmenos espaciais. Segundo Bitar (2009),
para muitos professores, a cartografia € vista como um conteido de geografia e ndo uma
linguagem a ser desenvolvida pelos alunos. Isso faz com que aumente as dificuldades em
analisar e interpretar mapas, pois, sendo considerado um contetdo, ela pode ser vista uma Gnica
vez durante o ano escolar, mas sendo considerada uma linguagem, podera ser usada no trabalho
com a maioria dos contedos da grade curricular, de maneira interdisciplinar, possibilitando
maior oportunidade no aprimoramento dessa linguagem.

A problematica para a realizacdo da presente pesquisa partiu da percepcdo que tivemos
com relacdo a deficiéncia ou mesmo ao analfabetismo cartogréafico de alguns alunos do Ensino
Médio, da escola campo de pesquisa. No momento de realizacdo de um dos nossos estagios
supervisionados, em aplicacdo de algumas atividades que exigiam um minimo de conhecimento
da linguagem cartografica, identificamos a dificuldade dos alunos ao realizarem as atividades.
Esse momento foi registrado no nosso Relatoério Final, referente ao componente Orientagdo e
Estagio Supervisionado em Geografia IV. Para o desenvolvimento da pesquisa, partimos da
hipotese que hd uma deficiéncia, por parte dos alunos do Ensino Médio da escola pesquisada,
na construcdo do conhecimento geografico utilizando a linguagem cartografica.

Em diélogos com a professora supervisora da escola campo de pesquisa (no momento do
Estagio Supervisionado) foi nos colocado algumas possibilidades para o analfabetismo
cartogréfico identificado nos alunos ja cursando o Ensino Médio. Dentre essas possibilidades
destacamos que a deficiéncia no uso da cartografia se propaga desde o inicio da educacao
basica, e pode perpassar também, pela formacéo inicial do professor, que na maioria das vezes
ndo passa por uma formacdo continuada, o que poderia suprir esta deficiéncia. Contudo,
considerando a aprendizagem significativa dos conteudos da Geografia escolar, o professor
precisa ampliar as possibilidades metodolégicas que vise o trabalho com a linguagem
cartografica, de modo que os alunos se alfabetizem e consigam com este auxilio, analisar o
espaco geogréafico, objeto de estudo da Geografia escolar.

Mediante essa problematica, nos propomos analisar o uso da linguagem cartogréafica nas
aulas de Geografia na turma de 3° ano do Ensino Médio de uma escola publica? localizada no

! Compreendemos a Alfabetizagdo Cartografica como nos propde Richter (2017, p.291), onde esta “[...] esta
fortemente relacionada ao processo metodoldgico de aprendizagem do mapa a partir dos seus elementos e
conteudos basicos, como signos, escalas, normativas, simbologia, orientag3o, etc. [...]”.

2 Consideramos necessario néo identificar a escola, haja vista o presente trabalho néo ter sido submetido ao comité
de ética. Assim, garantimos 0 anonimato com relacao ao recorte espacial, como também aos sujeitos participantes
da pesquisa.
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municipio de Encanto/RN. Esse municipio esta localizado no semiarido nordestino, na regido
imediata de Mossoro e intermediaria de Pau dos Ferros de acordo com a nova divisao regional
do IBGE (2017). Nosso percurso metodoldgico se pautou inicialmente numa revisdo
bibliografica sobre o tema em tela. Para tanto, nos apoiamos em autores que tratam da
cartografia escolar, sobretudo aqueles que a entendem enquanto linguagem, portanto um
recurso necessario nas aulas de Geografia como pode ser visualizado nos trabalhos de Souza
(2009), Fonseca (2004), Bitar (2009), Camara (2012), Simielli (2004), Richter (2017), Katuta
(2005), dentre outros. Realizamos também uma pesquisa documental considerando o0s
Pardmetros Curriculares para o Ensino Médio (2000) e as Orienta¢fes Curriculares para o
Ensino Médio (2006). Nesses documentos, foi possivel compreender a importancia da
Geografia neste nivel de ensino e a necessidade do uso da cartografia no desenvolvimento de
competéncias e habilidades.

Como procedimentos seguintes, realizamos observacOes e intervencfes na turma de
Estagio. Nessa etapa foi possivel identificar a dificuldade dos alunos no trabalho com a
cartografia. Assim, ao final do estagio, realizamos duas oficinas didatico-pedagdgicas com 0s
alunos da turma de regéncia. Essas oficinas objetivaram contribuir na aquisicdo de
conhecimentos bésicos acerca da cartografia escolar por parte dos alunos. Ao término das
oficinas aplicamos um questionario com os alunos e fortalecemos o dialogo com a professora
supervisora, visando refletir sobre os desafios do ensino-aprendizagem na Geografia, a partir
do uso da cartografia.

Por fim, este trabalho esta dividido em cinco secdes, considerando enquanto primeira, a
presente introdugdo. Na segunda secdo, tragamos uma reflexdo acerca da Cartografia enquanto
linguagem no ensino de Geografia. Na terceira se¢do, damos énfase ao uso da Cartografia no
Ensino Médio, momento em que os alunos devem ja possuir as aquisicbes complexas para
trabalhar com esta linguagem. Na quarta secdo, apresentamos as oficinas pedagdgicas
realizadas com a turma do terceiro ano e tracamos uma reflexdo sobre esse momento e os
questionarios aplicados. Nas consideracdes finais, nossa quinta se¢do, retomamaos o objetivo da
pesquisa e problematizamos os resultados obtidos.

2 A CARTOGRAFIA COMO LINGUAGEM NO ENSINO DE GEOGRAFIA

Souza (2009) analisa a construcdo dos saberes cartograficos no Ensino Fundamental,
propondo a cartografia como instrumento de comunicagéo, antes mesmo da escrita. Observa
que estas informacdes cartograficas possuem bases para tomar decisfes e encontrar solucdes
nos problemas politicos, econdmicos e sociais. Neste interim, destaca a cartografia enquanto
uma das principais ferramentas usadas pela sociedade desde os primordios, como meio de
ampliar os espagos territoriais, organizando sua ocupagao.

Fonseca e Oliva (2004) discutem a linguagem enquanto objeto de estudo que, no século
XX, adquiriu um posicionamento expressivo na filosofia e nas ciéncias humanas, sendo um dos
elementos estruturados da vida social e dos conhecimentos. Ou seja, a linguagem é um
instrumento no qual 0 homem se comunica uns com 0s outros sobre sentimentos e pensamentos,
sendo essencial para o convivio em sociedade. O autor ainda reflete acerca das relagbes da
Geografia e suas linguagens com enfoque na cartografia, ao afirmar que

a cartografia e as longas narrativas verbais conviveram, ndo sem atritos,
muitas vezes com supremacia da cartografia, a ponto de Ritter, um dos
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maiores fundadores da geografia, a seu tempo, queixar-se de uma “ditadura
da cartografia”. Aqui ja poderiamos notar a presenca de linguagens
conflitantes. O espectro atual de opgcbes € mais amplo. Sdo novas fontes e
novas possibilidade gréficas, e, o principal, a construgéo teorica abriu novos
horizontes (Ibidem, 2004, p.63).

Assim, mesmo com a supremacia da cartografia sobre as narrativas verbais, a primeira
sempre esteve sob dominio dos “Estados Maiores™ e quando chega as escolas, para acesso das
massas, 0 que vemos € seu uso isolado enquanto conteido visto muitas das vezes, apenas no
sexto ano do Ensino Fundamental e no primeiro ano do Ensino Médio, o que contribui para
precarizar a aprendizagem dos alunos no uso dessa linguagem. A esse respeito, Camara (2012)
enfatiza, nas suas reflexdes, que ha deficiéncia frequente da linguagem cartografica no &mbito
escolar. Deficiéncia esta que se agrava quando se trata da abordagem cartografica de forma
inexpressiva na sala de aula. O autor afirma que

[...] essa situagdo influencia no ensino e na aprendizagem, pois grande parte
dos alunos ndo é alfabetizada cartograficamente e, em geral, esse problema
perpassa toda a vida escolar, estendendo-se inclusive a vida adulta. A situagéo
se materializa particularmente, quando observamos a dificuldade que muitos
alunos sentem de se orientarem e se deslocarem no espaco, o que demonstra a
falta de conhecimentos cartogréaficos basicos, imprescindiveis para o processo
de ensino e aprendizagem da Geografia escolar. Percebemos que o estudo da
Cartografia é frequentemente restrito apenas a determinado capitulo do livro
didatico, sendo esquecido nos capitulos ou unidades posteriores. Quando é
utilizada, os alunos séo treinados para serem excelentes memorizadores de
nomes de estados e capitais, sendo a fungdo primordial saber aponta-los no
mapa (Ibidem, 2012, p.33).

Analisando as considerac¢des do autor acima citado podemos perceber que o ensino de
geografia em muitas escolas, ainda é construido de forma tradicional, ou seja, um ensino
meramente descritivo que exalta a memorizacdo. 1sso promove que a disciplina seja vista pelos
alunos, como enfadonha, com conteudos decorativos, sem contextualizacdo com o espaco de
vivéncia destes, da mesma forma que a linguagem cartografica abordada, muitas vezes de
maneira satisfatoria nos livros didaticos, porém, ndo construida de maneira que os alunos
compreendam e os auxiliem na analise espacial. Essa forma de trabalho com a cartografia, tdo
presente nas salas de aulas, pode gerar o desinteresse por parte destes. Dessa maneira,
entendemos que seja relevante o saber geografico auxiliado pela cartografia, sendo esta uma
das formas de representar o espago, mas para isso, é preciso que o aluno seja alfabetizado
cartograficamente e isso deve ser iniciado ja& no Ensino Fundamental como posto nos
documentos oficiais como os PCN e mais recentemente na Base Nacional Comum Curricular,
onde os elementos da cartografia estdo distribuidos nos eixos tematicos e habilidades referentes
aos anos iniciais e finais deste nivel de Ensino.

Ainda considerando a relevancia da cartografia no ensino da Geografia, Simido (2011)
afirma que, em relacéo a linguagem como visual, a cartografia deve estar presente nas aulas de
geografia para assim representar o espaco geografico como componente da sociedade. A autora
assegura ainda, que a gramética da representacdo grafica deve ser conhecida pelos alunos e
professores. Contudo, como destaca Richter (2017, p. 279) “[...] ndo basta o0 mapa simplesmente

3 Trabalhado por Yves Lacoste no seu texto “A Geografia - isso serve, em primeiro lugar, para fazer a guerra”.
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estar presente, é necessario que ele se torne um recurso que contribua para as préaticas sociais
dos individuos, desde o processo de leitura até as propostas de sua construgdo [...]”. Dessa
forma, percebemos ainda um distanciamento do uso da cartografa enquanto linguagem nas
aulas de Geografia pelo que foi observado na escola campo de pesquisa, mas também pelos
didlogos e comentérios feitos pelos estagiarios de outras escolas da regido. Neste intento, é
ainda Richter (2017) que nos auxilia a tornar mais eficiente o trabalho com os mapas na sala de
aula, destacando alguns pontos imprescindiveis para tanto:

[...] 1) reconhecer a Cartografia como linguagem; 2) o mapa apresenta
uma contribuicdo para além do espaco escolar; 3) o processo de alfabetizacdo
e letramento cartografico precisam fazer parte do trabalho escolar de
Geografia; 4) para a utilizacdo do mapa nas aulas de Geografia €
fundamental que ele esteja aliado aos prdprios contetidos geograficos; e 5)
0 mapa contribui significativamente para o processo de desenvolvimento do
pensamento espacial e do raciocinio geografico (RICHTER, 2017, p.287).

Assim, a necessidade da presenca dos mapas nas aulas de geografia é relevante para a
construcdo do processo de ensino e aprendizagem dessa linguagem considerada complexa. Esse
meio de representacdo espacial €, também, um instrumento de compreensdo da sociedade, e,
para isso, € necessario que alunos e professores conhecam e sejam capazes de representa-las,
bem como construir analises espaciais. Nesse interim, reconhecer a cartografia como
linguagem, da forma que o autor acima destaca, nos auxilia a ndo trabalha-la apenas como
contetido isolado, mas ao contrério, enquanto recurso para o trabalho com qualquer contetdo
da Geografia escolar.

3 A CARTOGRAFIA NO ENSINO MEDIO

Em tempos de ataques a educacdo e de modo particular, a Geografia, se faz necessario
construirmos uma reflexdo que destaque inicialmente a sua importancia no curriculo do Ensino
Bésico, mas precisamente no curriculo do Ensino Médio onde tem se evidenciado um
desprestigio das ciéncias humanas. Nesse interim, para adentrarmos sobre a reflexdo da
linguagem cartografica nas aulas de Geografia deste nivel de ensino é preciso assegurar a
necessidade desta disciplina para a formacéo de um aluno autbnomo, cidadao, que compreenda
a sua responsabilidade na transformacdo do meio em que esta inserido. Desta forma:

A importdncia da Geografia no ensino médio esta relacionada com as
multiplas possibilidades de ampliacdo dos conceitos da ciéncia geografica,
além de orientar a formacdo de um cidaddo no sentido de aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser, reconhecendo as
contradicdes e os conflitos existentes no mundo (BRASIL, 2006, p.44).

Com base nestas multiplas possiblidades a partir da Geografia no Ensino Médio,
percebemos que um dos principais desafios do professor, nos dias atuais, é a construcdo de
conceitos relacionados a Geografia e o0 desenvolvimento de habilidades que permitam refletir
sobre 0s processos vivenciados no cotidiano. Assim, a cartografia necessita de atencédo especial,
para que haja a compreensdo e reflexdo de seus elementos. No Ensino Médio héa a possibilidade
de consolidar algumas reflexdes que vém sendo construidas, desenvolvendo o senso critico de
forma mais concreta, trabalhando a pratica efetiva da linguagem cartogréfica. As OrientacGes
Curriculares para o Ensino Médio, versando sobre a grande area: Ciéncias Humanas e suas
tecnologias, com o foco nos conhecimentos de Geografia, destacam que
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A Geografia compde o curriculo do ensino fundamental e médio e deve
preparar o aluno para: localizar, compreender e atuar no mundo complexo,
problematizar a realidade, formular proposicdes, reconhecer as dindmicas
existentes no espaco geogréafico, pensar e atuar criticamente em sua realidade
tendo em vista a sua transformagcéo (Brasil, 2006, p.43).

Seguindo essas premissas, 0s Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio,
com destaque para a disciplina de Geografia, nos fala da importancia desta disciplina neste nivel
de ensino, destacando que nao se deve realizar uma mera continuagdo do Ensino Fundamental
onde o aluno deveria ser alfabetizado espacialmente, mas sim construir competéncias e
habilidades que permitam o amadurecimento da analise do real, em outras palavras, da analise
do espaco geogréafico. Nesse sentido, a Geografia podera contribuir com este amadurecimento
e ampliacdo das analises quando proporciona o aluno a:

* orientar o seu olhar para os fen6menos ligados ao espago, reconhecendo-os
ndo apenas a partir da dicotomia sociedade-natureza, mas tomando-0s como
produto das relagdes que orientam seu cotidiano, definem seu “locus espacial”
e o interligam a outros conjuntos espaciais;

« reconhecer as contradigdes e o0s conflitos econdmicos, sociais e culturais, o
qgue permite comparar e avaliar qualidade de vida, habitos, formas de
utilizacdo e/ou exploracdo de recursos e pessoas, em busca do respeito as
diferencas e de uma organizacdo social mais equanime;

* tornar-se sujeito do processo ensino-aprendizagem para se descobrir
convivendo em escala local, regional, nacional e global. A autonomia que a
identidade do cidaddo confere €é necessaria para expressar sua
responsabilidade com o seu “lugar-mundo”, através de sua identidade
territorial (BRASIL, 2000, p. 31).

Com base no que estamos evidenciando, diagnosticando a importancia da Geografia no
curriculo escolar, é preciso que esta disciplina alcance os objetivos propostos para a formacao
humana e cidada. Neste aspecto, nas OCEM (sobre os conhecimentos de Geografia) objetivos
especificos sao tracados para a Geografia no Ensino Médio. Um dos objetivos expostos e que
contemplam a proposta deste artigo, € que o aluno possa dominar a linguagem cartografica e,
para isso, cabe ao professor proporcionar aos alunos, praticas e analises que despertem a
curiosidade e a compreensdo da realidade. E preciso desenvolver competéncias e habilidades
para o processo de ensino e aprendizagem relacionado a disciplina de Geografia, as quais sdo
descritas no quadro 01.

Quadro 1: Competéncias e habilidades para a Geografia no Ensino Médio

COMPETENCIAS

HABILIDADES

Capacidade de operar com 0s conceitos
basicos da Geografia para andlise e
representacdo do espaco em suas
maltiplas escalas.

Capacidade de articulacdo dos conceitos.

» Articular os conceitos da Geografia com a
observacdo, descricdo, organizacdo de dados e
informacBes do espaco geografico considerando as
escalas de andlise.
* Reconhecer as dimensdes de tempo e espaco na
analise geografica.

Capacidade de compreender o espaco
geografico a partir das maultiplas
interacOes entre sociedade e natureza.

* Analisar os espagos considerando a influéncia dos
eventos da natureza e da sociedade.

* Observar a possibilidade de predominio de um ou de
outro tipo de origem do evento.
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 Verificar a inter-relacdo dos processos sociais e
naturais na producdo e organizacdo do espaco
geografico em suas diversas escalas.

* Identificar os fenomenos geograficos expressos em
e Dominio de linguagens préprias a analise | diferentes linguagens.

geografica. « Utilizar mapas e graficos resultantes de diferentes
tecnologias.
* Reconhecer variadas formas de representacao do
espaco: cartografica e tratamentos  gréficos,
matematicos, estatisticos e iconogréficos.

» Compreender 0 papel das sociedades no processo de
e Capacidade de compreender os|producdo do espaco, do territorio, da paisagem e do
fendmenos locais, regionais e mundiais | lugar.
expressos por suas territorialidades, |+ Compreender a importancia do elemento cultural,
considerando as dimensdes de espaco e |respeitar a diversidade étnica e desenvolver a
tempo. solidariedade.
* Capacidade de diagnosticar e interpretar oS problemas
sociais e ambientais da sociedade contemporanea.

* Capacidade de identificar as contradigdes que se
e Estimular o desenvolvimento do espirito | manifestam espacialmente, decorrentes dos processos
critico. produtivos e de consumo.

Fonte: OCEM, (2006). Organizagdo das autoras, 2017.

Com base no quadro acima, é possivel reconhecer que as seis competéncias destacadas
somam um potencial formativo para que o aluno, no Ensino Médio, a partir da Geografia
consiga ampliar e desenvolver uma analise acerca do espaco geografico. Para o
desenvolvimento de cada competéncia € necessario a aquisi¢do de habilidades especificas que
vao desde a articulacdo de conceitos da Geografia a capacidade de identificar as contradices
espaciais e, na identificacdo dessas contradi¢des, o aluno pode se tornar sujeito transformador
da realidade em que vive, seja no campo das lutas sociais ou no campo das analises dessas lutas.

Para tanto, é preciso que o professor consiga estimular a construcdo do conhecimento
geogréfico e 0 uso das linguagens contribui sobremaneira para tornar essa construcdo mais
dinamica e significativa. E nesse aspecto que centramos a cartografia que pode ser verificada
na competéncia: “dominio de linguagens proprias a andlise geografica” e para tanto, €
necessario que o aluno identifique os fenémenos geograficos, utilize mapas e graficos e
reconheca as variadas formas de representacdo do espaco. A cartografia sendo trabalhada
enquanto linguagem, possivel de ser usada em todos os contetdos da Geografia favorecera a
aquisicdo das habilidades necessérias para alcangar esta competéncia. E nisto, consiste tambéem
0S nossos esfor¢cos com a pesquisa em tela.

Para que haja a consolidagao dos saberes dessa linguagem, Simielli (2004) ressalta sua
preocupacdo com as passagens de informagdes da cartografia do saber “universitario” para o
saber “ensinado”, ¢ de como ¢ fundamental essa diferenciagdo entre esses saberes, tratando
como uma transposicéo didatica, ou seja, um meio que haja o ensino e aprendizagem de maneira
ndo vulgarizada e nem empobrecida do saber universitario, mas, que se apresente como uma
construcdo diferenciada, de modo que atenda ao publico escolar. Preferimos neste caso,
considerar a mediacdo didatica, uma vez que entendemos que a Geografia escolar é diferente
da Geografia académica. Portanto, para o uso da linguagem cartografica, € preciso compreender
as especificidades postas pelos meios de ensino.
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E necessario construir saberes ligados a linguagem cartogréfica, o que nos possibilitara
uma compreensdo mais completa acerca dos fenémenos geograficos. Com relacao a construcao
desses saberes, Simielli (2004) destaca o uso dos mapas, cartas e plantas através das aquisicoes
simples, médias e complexas (Quadro 2).

Quadro 2: Uso dos mapas, cartas e plantas pelos alunos na faixa etaria de 11 a 17 anos

Aquisicdes simples

Aquisicdes médias

Aquisigdes complexas

e conhecer 0S
cardeais.

e saber se orientar com uma
carta.

e encontrar um ponto sobre
uma carta com as coordenadas
ou com indice remissivo.

e encontrar as coordenadas
de um ponto.

e saber se conduzir com uma
planta simples.

pontos

e medir uma distancia
sobre uma carta com escala
numeérica.

e estimar um ponto da
curva hipsométrica.

e analisar a disposicao das
formas topograficas.

e analisar uma carta
tematica representando um
s6 fenbmeno (densidade
populacional, relevo, etc).

e estimar uma altitude entre duas
curvas hipsomeétricas.

e saber utilizar uma bussola.

e correlacionar duas cartas simples.

e ler uma carta regional simples.

e explicar a localizagdo de um
fendmeno por correlagdo entre duas
cartas.

e elaborar uma carta simples a partir
de uma carta complexa.

e elaborar uma carta regional com

e extrair de plantas e cartas
simples uma so série de fatos
e saber calcular altitude e
distancia.

e saber se conduzir com um
mapa rodoviario ou com uma
carta topografica.

e reconhecer e situar as | simbolos precisos.

formas de relevo e de |e saber elaborar um croqui regional
utilizacao do solo. simples (com legenda fornecida pelo
e saber diferenciar professor)_

declives. _ e saber levantar hipéteses reais sobre
e saber reconhecer e situar | a origem de uma paisagem.

tipos de clima, massas dear, | ¢ analisar uma carta tematica que
formagdes Vegetais, | apresente varios fendmenos.
distribuicao  populacional, | ¢  saber extrair de uma carta complexa

centros industriais e | os elementos fundamentais.
urbanos e outros.

Fonte: Simielli (2004). Organizac&o das autoras, 2017.

O quadro acima indica as instrucfes a serem seguidas pelo professor para a exposicao e
construcdo da cartografia enquanto linguagem nas aulas de Geografia. Podemos apontar que a
aquisicdo simples deveria ser trabalhada primeiramente nas séries iniciais do Ensino
Fundamental e, nos anos seguintes, as aquisicdes médias. Posteriormente as aquisicoes
complexas deveriam ser trabalhadas nas primeiras séries do Ensino Médio, para que ao
chegarem no 3° ano do nivel médio os alunos ja possuissem todo esse conhecimento, sempre
obedecendo ao nivel cognitivo de cada individuo. Nesse aspecto, é preciso que esta linguagem
acompanhe toda a trajetoria escolar do aluno com recorte para a disciplina de Geografia, pois
esta com seu arcabouco teorico-metodoldgico podera, no uso dessa linguagem, proporcionar o
desenvolvimento das aquisi¢des simples, médias e complexas.

Simielli (2004), nas aquisicdes complexas, afirma que os alunos desse nivel de ensino ja
devem saber utilizar bassola, enquanto na realidade, o préprio professor pode em sua formacao
ndo possuir o contato com esse instrumento de orientacdo. E necessario trabalhar com mais
precisdo essa linguagem, ja no periodo de formagao docente, para que assim, o docente possa
preencher as lacunas que existem no uso dessa linguagem, e, da propria geografia na educacao
bésica.
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Nos Ultimos anos, pesquisas sobre o ensino de geografia e cartografia vém sendo
realizadas no Brasil e no mundo. Segundo Oliveira (2011), isso vem ocorrendo, principalmente,
devido as reformas educativas e em relacdo a preocupacao de resgatar para o curriculo escolar,
aspectos relacionados a organizacao do espaco geografico, de diferentes territorios e sua relacao
com a formacdo da cidadania, o que requer o conhecimento da linguagem cartogréfica,
destacando que:

Seria fundamental que na escola os documentos cartograficos fossem
utilizados, ndo somente como fontes de leitura, mas também como uso e
interpretagdo. O mapa nédo foi construido apenas para ser lido, mas para ser
interpretado, discutido e principalmente utilizado cotidianamente na vida do
homem adulto moderno. Os escolares deveriam trabalhar com atividades do
ensino nas quais habilidades espaciais que sdo importantes para a vida
moderna fossem exploradas, como seguir rota, saber indicar diregdes,
encontrar caminhos e tomar decisGes com base nos mapas (OLIVEIRA, 2011,
p.171).

Com base nas reflexdes de Oliveira (2011) acerca do mapa ter sido construido para o
homem adulto moderno, podemos analisar a relevancia dessa linguagem no ensino de geografia
no 3°ano do Ensino Médio. O publico do Ensino Médio é formado por jovens e, na maioria das
vezes, adultos que estdo saindo do ensino basico e irdo adentrar no ambiente universitario ou
no mercado do trabalho sem os conhecimentos basicos da cartografia. Isso implicara certamente
na sua forma de interpretar os fenémenos e 0 meio em que vive, ja que precisamos, N0 minimo,
localizar no tempo e no espaco os fendmenos analisados.

Ainda sobre o uso da cartografia, Straforini (2011) enfatiza sobre a utilizacdo do mapa no
ensino de geografia tanto como um suporte para os contetdos, que seria 0 ensino pelo mapa,
guanto como um conjunto de conhecimentos especificos, sendo o ensino do mapa. Nos dois
casos, 0s mapas escolares se limitam a representacdo de uma realidade relacionada ao presente.

Nesse sentido, é preciso ndo apenas a leitura do mapa, compreendendo seus elementos,
mas principalmente a interpretacdo deste que se dara através de uma analise. Nesta perspectiva,
Oliveira (2011) enfatiza sobre as diferencas que existem entre as préaticas de ler, analisar e
interpretar o mapa, apontando que:

Ler o mapa significa apenas obter uma informacéo. Andlise do mapa supde
um avango na utilizagdo da cartografia, consiste em utilizar a informacéo
ordenada para descrever relacfes e estruturas; ja a interpretacdo de mapas
exige a aplicacdo das informacgdes ordenadas anteriormente para resolver
problemas e tomar decisdes (OLIVEIRA, 2011, p.171-172).

A utilizacdo do mapa € também fundamental na interdisciplinaridade, e principalmente
no ensino de Geografia do nivel médio, considerando que seja uma base aos contetdos
trabalhados de maneira que facilite a compreens&o. E necessario que 0 mapa esteja presente no
livro didatico de maneira satisfatdria, e que professores e alunos sejam capazes de ler, analisar
e interpretar o mapa.

O processo de aquisicao dessa linguagem nao se opera de uma hora para outra e nem de

forma linear para todos os individuos, ocorrendo um processo entre 0s periodos de
desenvolvimento cognitivo e as operagdes mentais, relacdes espaciais e elementos cartograficos
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(STRAFORINI, 2011). Ou seja, para que haja a construcdo de nogdes espaciais através da
linguagem cartografica é preciso que esta esteja presente na vida escolar desde as séries iniciais
da educacdo formal de maneira interdisciplinar. Além disso, deve obedecer ao nivel cognitivo
que cada individuo possui, trabalhando inicialmente de maneira simples e, posteriormente, de
modo mais detalhado. Segundo Palomo (2008), hé a preocupacéo na leitura dos mapas feita por
estudantes do Ensino Médio, ressaltando que estes ja ndo se encontram em plena maturidade
cognitiva e possuindo todos os atributos para o entendimento de uma representacdo
cartografica. Por isso, nossa defesa em reconhecer a cartografia enquanto linguagem e trabalhar
esta por etapas, assegurando a verdadeira alfabetizagdo cartografica que deve se dar ja no
Ensino Fundamental a partir da pratica docente. A esse respeito nos orienta Richter (2017,
p.288):

O reconhecimento da Cartografia no campo das linguagens por parte do
professor também contribui para modificar outra agcdo no processo de ensino-
aprendizagem, que refere-se a trabalhar com a representacdo espacial como
forma de expressdo e comunicagdo dos diversos saberes e conhecimentos
produzidos. Ou seja, esta abordagem orienta para tornar o mapa, por exemplo,
mais presente e integrado as leituras e analises sobre os diferentes arranjos
espaciais. Contudo, para que isto possa ser desenvolvido é necessario repensar
as préticas escolares para promover um trabalho em que a linguagem
cartografica se efetive como recurso didatico pertinente aos estudos dos
conteudos geograficos [...].

Diante disso, trabalhando a cartografia enquanto recurso, possivel de ser utilizado em
todos os conteudos da Geografia escolar, possibilitara aos alunos que ao chegar no Ensino
Médio, terdo construido habilidades necessarias para as aquisicdes complexas como elaborar
uma carta simples, levantar hipdteses reais sobre a origem de uma paisagem, analisar cartas
tematicas, entre outras aquisicGes necessarias para a constru¢cdo do conhecimento nessa
linguagem que atingira o objetivo que nos parece central neste nivel de ensino: analisar o espaco
geogréfico para uma transformacao consciente do meio em que se vive.

4 O USO DIDATICO-METODOLOGICO DA LINGUAGEM CARTOGRAFICA NAS
TURMAS DE 3° ANO DO ENSINO MEDIO: REFLEXOES PROPOSITIVAS

A deficiéncia na linguagem cartogréafica entre alunos do nivel médio é preocupante, uma
vez que ndo aquisicdo de habilidades a partir dessa linguagem desfavorece a compreensdo mais
efetiva com relacdo aos fendmenos geograficos. Assim, nesta secdo, buscamos problematizar a
fragilidade na aprendizagem dos alunos com relacdo a cartografia e refletir sobre meios que
possam amenizar essa problematica no ensino.

Professor e aluno precisam ver a Cartografia Escolar como uma comunicacao, um texto,
que ndo se constitui s6 em técnicas e tracados complicados, cheios de simbolos e significados,
mas, em algo que continuamente se constroi e reconstréi (PORTO; RAMOS, 2016).
Geralmente o mapa é apresentado aos alunos ndo como uma linguagem a ser compreendida,
analisada e interpretada pelos mesmos, mas como conteudo isolado, trabalhado em momentos
especificos nos anos de escolaridade como nos destacou a professora supervisora no momento
da realizacdo da pesquisa, durante o Estagio Supervisionado. Assim, a linguagem cartografica
pode ser considerada enquanto meio ou recurso didatico que facilite a compreensédo do contetdo
trabalhado em sala de aula. Nesse aspecto, um grande desafio na articulacdo da Geografia com
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a Cartografia “[...] estd em compreender que a integracdo entre essas duas ciéncias ¢ um
caminho para permitir que o desenvolvimento do pensamento espacial e o raciocinio geografico
seja efetivado em sala de aula” (RICHTER, 2017, p.290).

Na primeira aula do ano letivo da disciplina de Geografia do 3° ano do Ensino Médio da
escola publica investigada, no periodo de realiza¢do do Estagio Supervisionado em Geografia
I11, a professora que possui formacdo na area de Geografia, durante sua aula, realizou uma
atividade de cartografia que consistia em identificar no mapa, os estados brasileiros, bem como
atividades sobre escala e fusos horarios, onde foi notavel a dificuldade dos alunos na realizacédo
desta atividade, mesmo com a revisdo breve dos conteudos abordados anteriormente pela
professora.

Durante a pesquisa em conjunto com o Estagio Supervisionado em Geografia 1V,
verificamos, como observado no Estégio 11, a deficiéncia com o uso da linguagem cartografica
por parte dos alunos. A partir disso, nos propomos em realizar duas oficinas como meio de
auxiliar os alunos na aquisi¢do de conhecimentos bésicos voltados para a cartografia. Uma das
oficinas versou sobre orientacdo cartografica e a outra sobre 0s impactos ambientais nos biomas
brasileiros, utilizando também a cartografia. Ap6s as oficinas, realizamos um questionario com
21 alunos matriculados no 3° ano do Ensino Médio da escola campo de pesquisa, e dialogos
com a professora da disciplina de Geografia, visando compreender os desafios enfrentados no
processo de ensino-aprendizagem.

A primeira oficina trabalhada foi sobre orientacdo cartografica. Inicialmente, realizamos
uma breve exposi¢do de contetidos geogréaficos trabalhados de maneira expositiva e dialogada,
com utilizacdo de recursos multimidia. Na sequéncia, solicitamos dos alunos a construcéo de
um mapa mental da escola (Figura 1). Apds essa construcéo, os alunos se dirigiram ao auditério,
onde no piso se encontrava a Rosa dos Ventos, em direcdo ao Norte verdadeiro. A turma,
dividida em dois grupos, deveria realizar a caca ao tesouro (produto final da oficina, figura 2)
através de um mapa entregue a cada representante dos grupos, que consistia em charadas
referentes ao conteddo trabalhado pela professora em sala de aula sobre o Brasil e sobre a escola
em questdo, bem como orienta¢des cartograficas sobre onde estava a proxima pista.
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Figura 1: Mapa mental da escola Figura 2: A caca ao tesouro como etapa
construido pelos alunos final da oficina
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Fonte: Trabalho de campo (2017) Fonte: Trabalho de campo (ZOl?)

A caca ao tesouro foi a atividade utilizada como meio de avaliagéo, para identificar se, de
fato, os alunos conseguiam localizar-se no espaco escolar, onde passam maior parte de seu
cotidiano. Verificamos o bom desempenho dos alunos, apesar de algumas dificuldades
encontradas acerca dos procedimentos de localizacdo na escola, onde, em alguns momentos,
havia a necessidade de voltar a Rosa dos Ventos para localizar determinado ponto colateral, e
assim, seguirem com a atividade (Figura 02).

Outra oficina trabalhada foi referente aos impactos ambientais nos biomas brasileiros.
Iniciamos a oficina com uma breve exposicdo dialogada do tema. Como produto final, os alunos
confeccionaram maquetes representando os biomas. Para a construcdo das maquetes, a sala foi
dividida em grupos e os mapas de cada bioma brasileiro foram construidos em isopor antes da
aplicacdo da atividade, formando um quebra-cabeca. Apos a exposi¢cdo do tema e entrega dos
mapas, os alunos deveriam identificar qual o bioma que cada grupo havia ficado responsavel
para a construcdo da maquete, com a ajuda do mapa de localizacdo do livro didatico. Muitos
alunos ndo conseguiram identificar os biomas mesmo com ajuda do mapa e outros,
identificando os biomas ainda se sentiam inseguros em comentar (Figura 03).
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Figura 03 - Mapa do Brasil: maquetes sobre impactos ambientais nos biomas brasileiros

Fonte: Trabalho de campo (2017).

Apo0s a construcdo separadamente dos biomas brasileiros com os impactos ambientais
nestes representados, os alunos deveriam montar o0 mapa do Brasil com a localizagdo dos
biomas. Vale destacar que foi notavel a dificuldade até mesmo na montagem do quebra-cabeca,
pois, os alunos, ndo conseguiam identificar onde se localizava cada bioma no mapa. Para tanto,
tiveram ajuda novamente do mapa contido no livro didatico.

Ao término das oficinas, realizamos um questionario contendo 6 (seis) questfes com 21
dos 27 alunos matriculados na turma“. Para a realizagdo do mesmo, os alunos assinaram o TCLE
(Termo de Consentimento Livre e Esclarecido), que resguarda a participacdo desses alunos
durante e ap0s a pesquisa.

A primeira questao se referia a identificacdo dos pontos cardeais e colaterais na Rosa dos
Ventos (Quadro 3). Na segunda questdo os alunos deveriam localizar no mapa do Rio Grande
do Norte, 0 municipio em que habitam (Quadro 4).

Quadro 3 - Identificagdo dos pontos cardeais e colaterais na Rosa dos Ventos.
Porcentagem dos alunos que conseguiram identificar os pontos cardeais e colaterais. 62%
Porcentagem dos alunos que conseguiram identificar apenas pontos cardeais. 19%
Porcentagem dos alunos que ndo conseguiram identificar os pontos cardeais e colaterais. 19%
Fonte: Trabalho de campo (2017).

4 Dos 27 alunos matriculados, houve duas transferéncias e quatro alunos faltaram no dia da aplicagdo do
questionario.
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Ao analisarmos a Quadro 3, durante a atividade realizada, vé-se um certo equilibrio entre
a porcentagem dos alunos que conseguiram identificar os pontos cardeais, € 0s que nao
conseguiram identificar os pontos cardeais e colaterais, comprovando o que estamos apontando
quanto a deficiéncia nas habilidades simples relacionadas a cartografia. 1sso resulta na
fragilidade quanto ao uso da cartografia no processo de ensino e aprendizagem da geografia
escolar, que vem permeando todos os niveis de ensino da educacéo bésica.

Quadro 4 - Identificagdo do municipio em que habitam no mapa do Rio Grande do Norte.
Identificaram o municipio no mapa. 6 alunos
Né&o identificaram. 15 alunos

Fonte: Trabalho de campo (2017).

Diante dos resultados, podemos analisar a dificuldade que os alunos possuem com relagéo
a orientacdo pela Rosa dos Ventos. Algo que ja deveriam dominio desde o Ensino Fundamental.
O que mais nos chamou aten¢ao nessa questao foi o “embarago” dos alunos para localizarem o
proprio municipio no mapa do estado do Rio Grande Norte, denotando a falta de conhecimento
dos elementos basicos de localizacdo e a possivel auséncia na pratica pedagogica de atividades
que exercitem o uso da linguagem cartografica na analise dos fenbmenos, que perpassa
inicialmente pela localizacao destes objetos geogréaficos.

A gquestdo 03 fazia referéncia a orientacdo de um quadro com pontos coordenados para
identificacdo julgando itens da coluna (Figura 03). A resposta correta seria a alternativa “d”,
em que afirma como verdadeira a primeira coluna em que “o ponto B est4 a Nordeste do ponto
C e a Noroeste do ponto D”; identifica como falsa a segunda coluna onde “o ponto A esta a Sul
do ponto C e a sudeste do ponto B”, bem como pontuando como verdadeiras as colunas
seguintes, terceira coluna “o ponto D estd a Sudeste do ponto B e a norte do ponto E”, e por
fim, a quarta coluna em que “o ponto C esta a Oeste do ponto D e a noroeste do ponto E”.

Figura 03 - Quadro de coordenadas

Fonte: Trabalho de campo (2017).

Nesta questdo, 43% dos alunos ndo conseguiram responder. Pode-se notar que a maioria
dos alunos que ndo acertou as duas primeiras questdes também ndo conseguiu atingir éxito na
terceira. Como meio de avaliar os conhecimentos acerca das linhas imaginarias que permitem
a localizacdo de um ponto na superficie da Terra para o outro, na questdo quatro deveria ser
apontada a alternativa incorreta (Quadro 04).
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Quadro 4 — As linhas imaginarias (encontrando a alternativa incorreta)

Alternativa A Os meridianos sdo linhas que unem os dois polos. 2 alunos

Alternativa B Os paralelos diminuem de extensdo do Equador para os polos. | 5 alunos

Alternativa C Os meridianos possuem todos a mesma extensao. 2 alunos

Alternativa D Os paralelos de maior dimensdo s&o 0s tropicos. 7 alunos

Alternativa E Os paralelos de maior dimensao sdo os meridianos. 5 alunos
incorreta

Fonte: Pesquisa de campo (2017).

Foi notavel, no periodo de corre¢do com os alunos, que muitos tiveram dificuldades em
diferenciar Paralelos e Meridianos, chegando a confundir ou até mesmo demonstrando que nao
possuiam os conhecimentos sobre as linhas imaginarias que cortam a superficie terrestre e que
permitem a localizacdo de determinado ponto. Vale ressaltar que isto estava explicito na prépria
questdo, como mostrado no quadro acima.

A quinta questdo constituia-se na observacdo do mapa-mundi assinalando com verdadeiro
ou falso como mostra o quadro 5.

Quadro 5 - Decodificando 0 mapa-mundi
Questdo 5: No que se refere aos hemisférios assinale com V para verdadeiro e F para falsa.

A linha do Equador divide a Terra em duas metades iguais, que

recebem os nomes de Hemisfério Norte ou Austral e Hemisfério Sul | 14% acertos. | 86% erros.

ou Boreal.

O meridiano de Greenwich divide a Terra nos Hemisférios Leste ou | 19 % acertos | 81 % erros

Ocidental e Oeste ou Oriental.

O Hemisfério do Ocidente é também denominado de poente 32% acertos | 68% erros

Hemisfério Setentrional é também uma denominacdo para o 32% acertos | 68% erros
Hemisfério Boreal.

Fonte: Pesquisa de campo (2017).

Sdo nitidas as dificuldades dos alunos nessa questdo, pois como mostra 0 quadro acima,
na primeira alternativa, grande parte dos alunos confundiu o hemisfério Norte sendo na verdade
o0 Boreal ou setentrional, enquanto o Hemisfério Sul seria o austral ou meridional, bem como,
na segunda alternativa onde o Hemisfério Leste seria o oriental, e 0 Oeste o ocidental. Nas
alternativas seguintes também sdo de denominacdo dos Hemisférios, no entanto com maiores
quantidades de acertos do que as anteriores.

Assim, os equivocos cometidos pelos alunos podem resultar também no uso da
cartografia como contetido e ndo como linguagem a ser compreendida e desenvolvida com os
discentes (BITAR, 2009). E responsabilidade dos professores inserir a cartografia como
linguagem geogréafica, desde as séries iniciais do ensino fundamental, para que a analise
espacial esteja cada vez mais presente no trabalho escolar, de maneira que o individuo
compreenda o0 mundo no qual esta inserido. Isso deve ser realizado de modo permanente e
significante, ou seja, ndo apenas em poucos momentos da vida escolar, considerando também
que os docentes devem estar preparados para fazer uso correto dos conceitos e saberes da
cartografia. Dessa forma, com o uso da linguagem cartografica na perspectiva de uma Geografia
escolar voltada para a reflexdo social, maiores serdo as possibilidades de formar individuos
capazes de construirem analises criticas, relevantes para o proprio exercicio da cidadania.
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A questdo 06 referia-se a anélise do Mapa da Riqueza com PIB Distribuido a Populagéo
(Figura 04). Justificamos a relevancia do aluno saber interpretar e analisar esse mapa para
compreender as construgfes socioecondmicas no mundo. Apenas 10 dos 21 alunos que
responderam ao questionario analisaram de modo coerente. Consideramos que, nessa atividade,
os alunos que analisaram de modo satisfatorio construiram aquisi¢des intermediarias, sendo
capazes de ler, analisar e interpretar o mapa.

Figura 04: Mapa da Riqueza com PIB Distribuido a Populacéo

Riqueza entre os paises
em 2013 se o PIB fosse
distribuido pela populagéo

[ Abaixo de US5 mil délares Ly
[ Entre US5 mil e U$25 mil dolares
1] Entre U$25 mil e U$100 mil délares
M Mais de U100 mil

Sem informagdes A
Fonte: Davies, Luberas e Shorrocks (2013). Disponivel em:
<http://resistir.info/varios/global_wealth_report 2013.pdf>

Cabe destacar que 0 mapa utilizado nesta questdo apresenta algumas lacunas quanto a
construcdo mais racional do mapa, ndo apresentando coordenadas, orientacdo e escala, por
exemplo. Apesar disso, resolvemos utilizar esse mapa nesta questao, pois 0 mesmo foi indicado
pelos alunos quando solicitamos que pesquisassem na internet mapas que representassem
questdes sociais e econdmicas em momento anterior a oficina. Utilizar esse mapa no
questionario demonstra 0 nosso reconhecimento pelas pesquisas realizadas pelos discentes,
muito embora tenhamos destinado um momento para problematizar com eles os elementos
basicos que devem conter em um mapa e quais desses elementos ndo se encontram no mapa
selecionado.

Nesse interim, a analise do mapa acima, consistia em perceber como seria a média de
riquezas principalmente nos paises em desenvolvimento mostrando a realidade de vida dos
individuos, fazendo um comparativo com os paises de maior PIB. Problematizando as respostas
dos alunos, podemos constatar que a maior parte da turma possui deficiéncia na linguagem
cartografica, tendo em vista que, nessa fase da formacdo, ja deveriam fazer uso da cartografia
nas aquisi¢cbes complexas contextualizadas por Simielli (2004), considerando que ja teriam
passado pelas aquisi¢des simples e médias.

Assim, como bem ressalta Castrogiovanni (2009), a leitura dos mapas € indispensavel
para a compreenséo espacial, pois envolve o universo na sua construgdo. Porém, através dos
resultados obtidos, é perceptivel que os alunos com as dificuldades encontradas estdo nas
aquisicdes simples, e isso € preocupante, considerando que esses alunos estdo vivenciando a
ultima etapa da educacéo bésica, onde ja deveriam ter construido as aquisi¢cdes necessarias para
0 término desse nivel de ensino. Por isso, temos advogado a importancia do professor no uso
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da cartografia nas aulas de Geografia, pois como nos assevera Richter (2017, p. 291) mais uma
Vez:

[...] é pertinente que o professor integre 0 mapa em diferentes atividades e
propostas tornando esta linguagem mais viva e presente na vida do aluno.
Representar seus caminhos, suas leituras espaciais, correlacionar diferentes
formas de mapear com os contetdos geogréficos ensinados em aula sdo
atividades que podem contribuir neste trabalho. A ideia é [...] fazer que 0 mapa
seja efetivamente um material que contribua na leitura espacial e nas préaticas
cotidianas dos individuos.

Contudo, a pratica docente tem papel definitivo na construcdo de competéncias e
habilidades pelos alunos no que se refere ao trabalho com os contetidos da Geografia escolar,
ancorados na linguagem cartografica. Mas é preciso advertir que ndo basta apenas o professor
ter boa vontade, € necessario também uma boa formagdo inicial e possivelmente, continuada.
E preciso ainda que a escola disponibilize os recursos necessarios para se trabalhar com a
cartografia e tudo isso ndo se aplica sem uma valorizagdo da carreira docente e dos espacos
escolares, onde os alunos se inserem para se construirem enguanto sujeitos autbnomos e
cidaddos. Neste aspecto, a Geografia com as suas diferentes linguagens tem muito a contribuir.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Com a realizacdo deste trabalho foi possivel detectar algumas lacunas envolvendo a
cartografia no ensino de Geografia: esta linguagem, praticamente ndo é utilizada enquanto
recurso, mas trabalhada enquanto contetdo, muitas das vezes isolado, sendo no sexto ano do
Ensino Fundamental e no primeiro ano do Ensino Médio; a turma investigada, na sua maioria,
ndo consegue atingir sequer algumas das aquisi¢des simples de acordo com a proposta de
Simielli (2004). E nisso, € preciso que se compreenda a cartografia enquanto uma das
linguagens da Geografia que deve ser e utilizada de maneira teodrico-pratica, possuindo
fundamental importancia na compreensao e analise do espaco geografico. Portanto, necessita
de atencdo especial, para que haja o uso efetivo desta linguagem nas aulas de Geografia.

Como ja ressaltamos na discussdo acima, o ensino de geografia, desde as séries iniciais,
em muitas escolas, ainda é muito fragil, o que repercute diretamente na aprendizagem dos
alunos. Percebemos, durante a pesquisa, que a linguagem cartografica tem sido considerada
como um dos elementos mais dificeis de trabalhar nas aulas de Geografia pelos docentes e isso,
anosso ver, tem ligacéo direta com a formacéo dos professores em Geografia. Mas essa reflexdo
requer outra pesquisa, merecendo ser contemplada em outro momento.

Todavia, a dificuldade de se trabalhar com a linguagem cartogréfica, desde o Ensino
Fundamental com o aluno, reflete negativamente em sua formacao final no Ensino Médio,
provocando uma certa dificuldade de compreender a realidade a partir do uso da linguagem
cartografica, tal como percebemos durante o desenvolvimento da nossa pesquisa na escola
campo. Portanto, ao investigar e analisar a linguagem cartografica no Ensino Médio,
percebemos o quanto esta € imprescindivel na formacdo e no cotidiano dos alunos, pois
conhecimentos minimos da cartografia pode auxiliar o aluno a se localizar melhor no municipio
em que mora, a evitar determinadas vias, a problematizar questdes sociais, econémicas e
culturais a partir de fenébmenos localizados e comparados com o lugar em que vivem.
Considerando isso, se torna tarefa primordial do professor de Geografia instrumentalizar o

Revista Geolnteragdes, Assu, v.3, n.1, p.66-85, jan./jun. 2019.




Uma Analise Sobre o Uso da Linguagem Cartografica nas Aulas de Geografia do Ensino Médio
Jessy Claudia Martins Silva, Francisca Elizonete de Souza Lima & Rute Soares Paiva

aluno na leitura e andlise do espaco, e essa instrumentalizacdo perpassa, sobremaneira, pelo
desenvolvimento de habilidades no uso da linguagem cartografica.
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