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Resumo

A discussédo sobre o ensino de Geografia tem ocasionado nos Ultimos quatro anos, certa preocupacao
entre professores e alunos tanto nos espacos universitarios, como também, na educacdo basica. A
conjuntura da BNCC homologada no ano de 2018 é um eixo curricular da educacao basica que iremos
refletir em nossas discussdes, destacando suas metas e objetivos para as disciplinas no ensino médio
agrupadas em grandes areas das ciéncias humanas. Objetiva-se neste trabalho, discutir a importancia da
geografia escolar na/para a formacao do aluno, com foco no Ensino Médio, buscando refletir sobre a
préatica e os desafios da educacdo geografica no cenario atual em que vivemos principalmente do ponto
de vista politico, que consequentemente assola e desfavorece os projetos educacionais, prejudicando
cada vez mais as classes populares que buscam por uma educacao de qualidade e formacdo cidada. Para
a construcdo deste trabalho apoiamo-nos na discussdo da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2018); Cavalcanti (1998; 2012); Pontuschuska (1999); Vesentine (2004) e Santos (2012), dando énfase
ao que se chama de Meio técnico-cientifico-informacional, bem como outros autores que abordam a
questdo da geografia escolar e a educacdo em um contexto mais diversificado do cenario atual. As ondas
reformistas que sucumbem o projeto democratico de uma educagdo publica e de qualidade sdo
assustadoras. Portanto, as reflexdes e discussfes que tracaremos ao longo do trabalho serd uma analise
do ponto de vista histérico e atual, bem como o papel da informacao e do conhecimento no auxilio e
avancgo de uma educacdo geografica de base formativa e socioespacial.

Palavras-Chave: Educacdo. Ensino de Geografia. Ensino Médio.

THE TEACHING OF GEOGRAPHY IN THE XXI CENTURY: PRACTICES AND
CHALLENGES IN THE MIDDLE SCHOOL

Abstract

The discussion about Geography teaching bin the last four years generated preoccupation between
teachers and students in the university and in the middle school. The actual BNCC (Base Nacional
Comum Curricular) homologated in 2018 is a curricular base of middle and high school education what
is discussed in this study, highlighting its aims and goals to the disciplines grouped in the big area of
humans sciences. Thus, this work aims to discuss the importance of teaching of Geography in school
to/in student formation, highlighting the Geography teaching in the middle school. In this way, looking
for a reflection about the practice and the challenges of pedagogical education in Geography in the actual
social and political background. The political aspect make damage and threat educational projects and
programs, harming the poorest people that needs good public educational service. To construct the
discussion about the BNCC (BRAZIL, 2018), this work was grounded in the contributions of Cavalcanti
(1998; 2012); Pontuschuska (1999); Vesentine (2004) and Santos (2012), emphasizing the technical-
scientific-informational milieu, such as many other theorists who discuss the Geography and education
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in a diversified context of actual scenario. The reformer waves that succumb the democratic project of
public and quality education are scary. Therefore, the reflections and discussion traced in this work is a
historic and actual analysis, such as the paper of information and knowledge to support and development
of a geographic education with a formative and socio spatial.

Keywords: Education. Teaching Geography. High school.

LA ENSENANZA DE GEOGRAFIA EN EL SIGLO XXI: PRACTICAS Y DESAFIOS DEL /
EN LA ENSENANZA MEDIO

Resumen

La discusion sobre la ensefianza de Geografia ha ocasionado en los Gltimos cuatro afios, cierta
preocupacion entre profesores y alumnos tanto en los espacios universitarios, como también en la
educacion basica. La coyuntura de la BNCC homologada en el afio 2018 es un eje curricular de la
educacion basica que reflejamos en nuestras discusiones, destacando sus metas y objetivos para las
disciplinas en la ensefianza media agrupadas en grandes areas de las ciencias humanas. Se pretende en
este trabajo, discutir la importancia de la geografia escolar en la formacion del alumno, con foco en la
Ensefianza Media, buscando reflexionar sobre la practica y los desafios de la educacién geogréafica en
el escenario actual en que vivimos principalmente desde el punto de vista politico, que
consecuentemente asola y desfavorece los proyectos educativos, perjudicando cada vez mas a las clases
populares que buscan una educacion de calidad y formacion ciudadana. Para la construccion de este
trabajo nos apoyamos en la discusion de la Base Nacional Comun Curricular (BRASIL, 2018);
Cavalcanti (1998; 2012); Pontuschuska (1999); (2004) y Santos (2012), dando énfasis a lo que se llama
Medio técnico-cientifico-informacional, asi como otros autores que abordan la cuestion de la geografia
escolar y la educacion en un contexto mas diversificado del escenario actual. Las ondas reformistas que
sucumben al proyecto democréatico de una educacién publica y de calidad son asustadoras. Por lo tanto,
las reflexiones y discusiones que trazar a lo largo del trabajo sera un analisis desde el punto de vista
historico y actual, asi como el papel de la informacion y del conocimiento en el auxilio y avance de una
educacion geografica de base formativa y socioespacial.

Palabras clave: Educacion. Ensefianza de Geografia. Ensefianza Media.
INTRODUCAO

O ensino, nos dias atuais, sobretudo no campo da Geografia, tomou novos rumos no inicio
deste século. Somos levados a refletir o mundo em que vivemos no que se refere ao atual
modelo de educacdo e aos desafios da prépria geografia enquanto disciplina escolar. A luta por
uma educacdo libertaria que enxergue as desigualdades construidas pelo capitalismo e
exploracdo do trabalho é a luta do ponto de vista critico — que é a missao do nosso fazer docente,
na formacao continua de alunos — que possam ser individuos preparados a vida e aos desafios
do mundo global. Eis a necessidade da praxis' para se fazer uma geografia critica e
conscientizadora que ultrapasse tautologias e construamos um pensamento por meio da
acdo/reflexdo do mundo em que vivemos, lutando dia a dia pelos nossos direitos, sabendo dos
desafios que ha por tras da politica disfarcada por preceitos individuais e ndo coletivos.

Mudancgas paradigmaticas sdo extremamente nitidas para darem solidez a nossa
discussdo. Estamos diante de uma nova revolugéo tecnologica. Alguns pesquisadores definem-
na como sociedade em rede informacional (CASTELLS, 1999), outros de como técnico-

1 Ver PIMENTA, 2012.
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cientifico (SANTOS, 2012), outros, ainda, utilizam termos de heranca cronoldgica, de terceira
revolucdo industrial (KUMAR, 1997) para da sentido a um processo intensificado e expressivo
da informacéo. Independente do termo utilizado para defini-la, essa nova fase e/ou revolugéo
tecnoldgica vem impondo profundas mudancas no espacgo geogréfico, frente as relagdes sociais,
econdmicas, politicas, ideoldgicas e culturais, sobretudo na experiéncia condicionada no
espaco-tempo (SENE, 2010).

Diante de tais mudancas, trazemos, neste trabalho, elementos relevantes e norteadores
como ponto de partida para nossa discussao, no sentido de refletir sobre novas demandas que
sdo desafiadoras do ponto de vista do periodo contemporaneo, onde a educacédo e a geografia
escolar sdo chamadas a tais contextos atuais, a promover o debate de uma reflexdo em torno da
aprendizagem, do desenvolvimento critico e formativo ao aluno do século XXI, principalmente
em cenarios tdo desafiantes e assustadores como o nosso, onde a politica perversa do
neoliberalismo renega os direitos sociais de se ter uma educacdo publica, gratuita e de
qualidade.

A medida que os sistemas técnicos, cientificos e informacionais aceleram o percurso
historico da humanidade, o processo de ensino-aprendizagem parece ndo conseguir acompanhar
esse “tempo perturbador de aceleragdes” (SANTOS, 2008) com o mesmo ritmo. Viver tais
mudancas e desafios que 0 mundo impde e a sua rapidez ndo é uma tarefa facil, ndo so para a
geografia escolar, mas, também, a educacdo brasileira. Eis o desafio: lutar por melhores
condicdes de trabalho escolar, desdobradas na consolidacdo de carga horaria reduzida, salarios
bem pagos e salas de aulas bem equipadas com materiais técnicos e laboratoriais, possibilitando
a pesquisa e a formacao critica do discente, mesmo em meio a contextos politicos nem sempre
favoraveis.

Os recursos tecnologicos e midiaticos estdo ai para auxiliar o professor em sua pratica
docente. Todavia, ndo sdo 0s meios tecnoldgicos da informacao e comunicagdo que respondem
a um sistema inovador de ensino em sala de aula e a progressédo escolar, mas o fator inovador e
dindmico em sala de aula é a maneira como se da a relacdo do trabalho entre docente e discente,
e a mediacdo didatica a partir das questdes cotidianas e geogréaficas do espaco local ao espaco
global como algo que proporcione, ou ndo, criticidade nos alunos. Ndo pretendemos, aqui,
discutir o sucesso escolar, mas como a pratica docente pode favorecer momentos de criticidade.
Pois, para analisarmos os impactos na aprendizagem dos alunos, exigir-se-iam outras
discussdes que, aqui, ndo nos sao cabiveis. O que trazemos neste trabalho sdo reflexdes
inconclusas, inacabadas, acrescidas as nossas duvidas e questionamentos, ja apresentados, em
torno desta tematica, que, desde a graduacao, estamos percorrendo e que virou aprofundamento
teorico, além de uma tentativa de analise também empirica na pos-graduacao.

Tratamos de discutir o ensino de geografia neste texto, ao Ensino Médio, com o papel da
escola na sociedade e as suas relagdes com a cidadania no seu processo de
escolarizacdo/formacdo, como também, o paradoxo — que é a globalizacdo, caracterizada pela
exclusdo, as desigualdades socioespaciais que fragmentam tais direitos presentes nesta atual
fase contemporanea que é o Meio técnico-cientifico-informacional (SANTOS, 2008, 2012a,
2012b, 2012c, 2012d). Discutir o ensino da Geografia no espaco escolar, nessa atual fase, é
imprescindivel para responder aos nossos questionamentos enquanto professores e
pesquisadores, por uma educagdo pautada na formacao cidada de jovens criticos e conscientes
dos seus direitos e do seu papel exercido na sociedade.
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Uma escola que atente a formagdo critica neste mundo contemporaneo é fundamental
para esses novos tempos, na medida em que o discente reconheca a sua importancia, a sua
historia, a sua cultura e o seu valor, obtendo uma formacgéo digna, reconhecida a partir do seu
conhecimento adquirido, os seus direitos e valores conquistados como cidaddo. Assim, um
sistema escolar que esteja conveniente para esses desafios, barrando as sequelas das
desigualdades socioespaciais e contribuindo para a formacdo de uma sociedade mais justa e
autdbnoma, é de suma importancia e necessario para os desafios que cada vez mais enfrentamos
neste seculo XXI. Nessas circunstancias, o docente tem diante de si, o desafio de aprofundar o
seu conhecimento e 0s seus saberes produzidos em debates e reflexdes na sala de aula, tornando
provocativos 0s questionamentos e inquietudes dos discentes nas discussoes.

Este trabalho € resultado das nossas pesquisas realizadas durante a escrita da dissertacéo
do mestrado, que tem como capitulo, o0 embasamento tedrico, no qual, tragamos pertinentes
reflexdes acerca dos desafios da geografia escolar no ensino médio, a Base Nacional Comum
Curricular — que torna-se documento modelo no rol das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
onde a disciplina de Geografia passa a fazer parte do conjunto da grande area de conhecimento
das mesmas, tendo implicacdes bastante contraditoria acerca das categorias conceituais do seu
objeto de estudo no ensino médio. E, por fim, faremos uma breve reflexdo do espaco da sala de
aula — como o lugar que se constroi os saberes geograficos, por meio da interagdo/participacéo
do(a) aluno(a).

Obijetiva-se neste trabalho, discutir a importancia da geografia escolar na/para a formacao
do aluno, com foco no Ensino Médio, buscando refletir sobre a pratica e os desafios da educacéo
geogréfica no cenario atual em que vivemos principalmente do ponto de vista politico, que
consequentemente assola e desfavorece os projetos educacionais, prejudicando cada vez mais
as classes populares que buscam por uma educacédo de qualidade e uma escolarizacdo para uma
formacao cidada.

ENSINO DE GEOGRAFIA NA ATUALIDADE: DESAFIOS E PERSPECTIVAS

No ultimo quarto do século XX, o espaco mundial testemunha as rapidas transformacdes
econémicas, sociais e culturais. Grande parte dessas mudancas € resultado da mais recente
transformacéo tecnoldgica, comumente percebida do ponto de vista global. Estamos diante de
algo novo na historia do homem, que é a terceira fase da marcha histdrica a que Santos (2012a)
definiu de meio técnico-cientifico-informacional, isto é:

O meio geogréafico do periodo atual, onde os objetos mais proeminentes sao
elaborados a partir dos mandamentos da ciéncia e se servem de uma técnica
informacional da qual Ihes vem o alto coeficiente de intencionalidade com que
servem as diversas modalidades e as diversas etapas da producéo (p. 235).

Este é um tempo no espaco geografico que rege rapidez e estranheza, na medida em que
as instituicGes tendem a obedecer, cada vez mais, as ldgicas racionais adaptadas neste atual
periodo. E a geografia, enquanto ciéncia e disciplina busca interpretar e explicar o mundo tal
como ele €, a partir da construcao de conceitos voltados aos novos papéis atribuidos as ciéncias,
exclusivamente. “Vivemos um periodo de mudanga na ordem de significagdes; vivé-lo € viver
uma circunstancia de incertezas e, a0 mesmo tempo, de oportunidades” (GONCALVES, 2006,
p.377).
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Assim, o sentido da geografia escolar faz-se e refaz-se no dia a dia do aluno, na medida
em que o professor necessita buscar e aproximar o discente por meio de saberes geogréficos e
contextualizados cotidianamente. Mas ai nos perguntamos: a geografia em sala de aula tem
proporcionado esse objetivo? Ou ainda vivemos em uma perspectiva tradicional, mnemaonica e
descritiva? Denunciada pelo gedgrafo francés Yves Lacoste (1988, p. 32), em seu livro A
Geografia — isso serve em primeiro lugar, para fazer a guerra, quando criticava que o papel do
espaco geografico era apenas de interesse do Estado e ndo do cidaddo comum obrigando-o a
aceitar uma disciplina decoreba, cansativa e entediante, sem nenhum sentido, estudada, muitas
vezes, somente através do livro didatico. Uma analise é bastante factual, € que, quando falamos
de geografia critica na educacdo basica, parece-nos bastante evidente que os(as) nossos(as)
alunos(as) ainda estdo esperando por essa geografia.

Porém, nos argumentos severamente criticos, apontados por alguns intelectuais? do Norte
do Equador, essa disciplina nunca passou das discussdes abrangentes da realidade, ficando
exposta apenas a formulacdes e proposicdes tautologicas, sem sequer dar conta da abrangente
realidade do espaco geografico, como sempre pretendeu ser. Yves Lacoste (1988, p. 9)
lamentava esse preconceito arraigado, quando dizia que, para muitos, a geografia era “uma
disciplina macante, mas antes de tudo simploria, pois, como qualquer um sabe “em geografia
nada ha para entender, mas ¢ preciso ter memoria [...]”. Como respostas a tais criticas
pejorativas em relacdo a essa disciplina, sucessivos gedgrafos utilizaram-se de novas técnicas
na década de 1980, com a possibilidade de uma vasta producéo, como no caso da cartografia e
inimeras pesquisas no campo académico/intelectual que foram suficientemente dando um
verdadeiro carater cientifico e renovador a esta disciplina ao longo do tempo, no final do século
XX, tornando-a, assim, uma disciplina de carater cientifico-social, capaz de contribuir com a
formacdo critica do individuo.

Refletir sobre a educacéo e, em especial, sobre 0 ensino de geografia nesse atual processo
é fundamental. Com isso, Sene (2010, p.14) define que “a educagdo ¢ atravessada por diversos
vetores que atuam na sociedade em determinada época [...]”. Ao estudar 0s desafios do
professor e seus desafios da préatica pedagogica na atualidade, Aradjo e Yochida (2012)
distinguem que:

A educacdo estd no processo constante de mudangas, mudangas essas que
tentam acompanhar o ritmo do novo milénio. Nesse sentido o educador vem
exercendo um papel insubstituivel no processo de transformacéao social, pois
a formacdo de sua identidade ultrapassa o profissional, constituindo
fundamentalmente a sua atencéo profissional na pratica social. (p. 2).

Muitas sdo as discussdes pertinentes em torno de nossa tematica, onde, inimeras
indagacdes sdo colocadas sobre nossas reflexdes, diante daquilo que pretendemos construir. A
duvida sempre sera a ideia centralizadora de nossas inquietacdes, na medida em que nao temos
respostas prontas para a questdo de pesquisa posta neste trabalho, mas trazemos reflexdes
necessarias para encontra-la. Convence-nos em uma afirmacdo parcial, mas jamais acabada,

2 Esta foi, por exemplo, a opinido do conhecido soci6logo francés, Pierre Bourdieu, um dos intelectuais nomeados
pelo ministério publico francés na comissdo que estudava a reformulacdo da grade de ensino secundério. Para
aprofundar-se bem neste comentério, Ver a obra: Geografia e Modernidade. (GOMES, P. C. da C., Edi¢do
Brasileira, 2016, p.9).
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que o0 ensino bésico estd num constante processo de mudancas no desafio de acompanhar o
ritmo da atual fase a que atribuimos como o processo de globalizacdo, sobretudo, a disciplina
de Geografia — que tem como tarefa explicar o desafio da totalidade-mundo, (STRAFORINI,
2001).

Temos pela frente uma infinidade de desafios para se adaptar a esta fase que chegou de
forma lenta, mas a0 mesmo tempo, nova do ponto de vista da educacao brasileira, obrigando-
nos, muitas vezes, a uma espécie de adaptabilidade improvisada. Cada vez que nossas
Universidades formam especialistas preparados para enfrentar os desafios do mundo atual,
percebe-se que a maioria deles se fecham diante daquilo que discute Morin (2004, p. 13) de
hiperespecializacédo® com saberes fragmentados, repetitivos, reproduzidos, compartimentados
entre disciplinas e com dificuldades para se fazer uma discusséo interdisciplinar entre diversas
areas do conhecimento. Pelo visto, a tecnologia que tem sido salutar em outros campos do
conhecimento ndo tem respondido ou ndo tem sido usada com as mesmas competéncias no
campo da educacdo, do ensino e da formagao humana.

De fato, muito se discute sobre mudancas espago escolar, como também a questdo dos
recursos midiaticos que chegaram de surpresa para serem trabalhados em sala de aula, e que
muitos dos docentes até mesmo atualmente, ndo estdo preparados para fazer o uso dessas
ferramentas em sala de aula com o aluno. Dessa forma, algo novo em um determinado lugar é
sempre algo temeroso, desafiador. Como bem assinalamos no inicio dessa discusséo, 0s tempos
mudaram e vém mudando de forma muito rapida, exigindo que a sociedade também se adapte
a este ritmo veloz do tempo-mundo, espaco-mundo* (SANTOS, 2002). E pensando no ensino
da geografia que reconhecemos que, nos Ultimos anos, essa disciplina vem passando por
importantes mudancas, sobretudo do final do seculo XX para o inicio do seculo atual. Essas
mudancas sdo evidenciadas por Vesentini (2004) em seu livro o ensino de geografia no século
XXI, quando aborda as realidades e perspectivas do ensino desta area no Brasil. Este autor
salienta que:

Assim como acontece em muitos outros paises, o ensino de geografia no Brasil
vive uma fase decisiva, um momento de redefinicBes impostas tanto pela
sociedade em geral — pelo avancar da Terceira Revolugdo Industrial e da
globalizacdo, pela necessidade de (re)construir um sistema escolar que
contribua para a formacéo de cidaddos conscientes e ativos — como também
pelas modificagfes que ocorreram na ciéncia geografica (p.220)

A Geografia viveu na metade do século passado (entre fins da década de 1960 e inicio da
de 1980) um balanceamento de crise®. Esta surtiu efeitos negativos na mencionada disciplina
até os dias atuais ao ponto de ser comprometida a ficar excluida do curriculo do Ensino Basico,
sobretudo em alguns paises. Em Geografia e modernidade, Gomes (2003) realca a discussao
desta area sobre a sua importancia e manutencao no ensino secundario francés. O autor aponta
que:

3 E a especializaco que se fecha em si mesma sem permitir sua integracdo em uma problematica global ou em
uma concepcao de conjunto do objeto do qual ela considera apenas um aspecto ou uma parte (Ibid., p.13).

4 Ver SANTOS, M., A aceleragdo contemporanea: tempo-mundo e espago-mundo, S&o Paulo, 2002, p.1.

° A Geografia teorética-quantitativa foi uma das escolas do pensamento geografico que evidenciou o balancgo de
uma crise na Geografia enquanto ciéncia. Para mais aprofundamento na discusséo, ver: ANDRADE, M C. de.
Geografia uma ciéncia da sociedade.
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[...] um debate sobre a reforma do ensino secundario francés relangcou uma
antiga discussdo em torno do papel e da importancia da manutencdo da
geografia no curriculo do ensino basico. Argumentos bastante conhecidos
vieram & tona: a geografia nunca teria produzido resultados suficientes para
fazé-la figurar ao lado das disciplinas “verdadeiramente” cientificas; ela
pretende integrar quase todos os ramos do saber, mas na verdade ndo
ultrapassa o patamar das relacGes banais entre a natureza e cultura; jamais teria
se libertado dos estreitos limites de uma tautologia empirista; e se satisfaz com
analises simplistas de relacdes superficiais, sem se elevar ao nivel de abstracao
requerido pela ci€ncia moderna; enfim, ela seria uma ciéncia “abordada”,
segundo os julgamentos criticos mais severos (p.9).

Se a geografia viveu 0s seus momentos de crises, onde muitas vezes era vista como uma
disciplina “simplista” e “descritiva”, cuja fungdo nao era suficientemente explicar os problemas
do mundo, ao contrario dos que muitos ainda veem, ela conseguiu, ao longo do tempo, produzir
novos conceitos que explicassem e desafiassem questdes da realidade. Gomes (2003), em sua
mesma obra, ainda argumenta acerca dos progressos cientificos obtidos pelos gedgrafos, ao
abordar que:

Em resposta, os gedgrafos sublinharam os progressos relativos aos dominios
incriminados pelos criticos, evocando notadamente a introducdo de novas
técnicas, o carater mais operacional dos conceitos recentes, assim como o
papel da geografia na defini¢do de politicas de reorganizacao do territorio. A
resposta enfatizou, portanto, os aspectos relacionados a modernizagéo de seus
métodos, a nova perspectiva prospectiva e, sobretudo, a ruptura que foi
operada com aquilo que se identifica como sendo a “velha” geografia. O
prestigio e a legitimidade se justificaria, assim, pela conformidade ao modelo
normativo de ciéncia, e sua modernidade se exprimiria nas técnicas
sofisticadas (imagens de satélites, tratamento informatico de dados, sistemas
de informacdes geogréaficas etc.) e nos métodos que ela emprega. (Idem).

E a geografia enquanto ciéncia e disciplina tema missao de interpretar e explicar o mundo
tal como ele &, a partir dos problemas e questdes socioespaciais tal como decorrem, inclusive
0S novos papéis atribuidos as ciéncias e aos seus metodos impregnados, ou, ainda, como propde
Gomes (2003, p.10) quando afirma que:

Ao nivel do ensino secundario, por exemplo, ela tem por meta apresentar uma
visdo global e coerente do mundo, em que a dinamica dos fenbmenos naturais
e as relagbes homem-natureza, ou sociedade-territorio, sdo articulados a luz
de uma perspectiva que nos é contemporanea (p. 9-10).

Outros gedgrafos, como no caso de Andrade (2006), também se preocupam com uma
certa atencdo ao fato do papel da geografia e do gedgrafo nesses novos tempos. O referido autor
alerta que:

O gedgrafo deve utilizar o seu potencial teérico, o dominio das técnicas
modernas e 0 seu comprometimento com os altos objetos nacionais para dar
uma contribuic¢do positiva & solu¢do dos problemas do pais. Ciéncia é também
politica, e o cientista deve saber porque é utilizado, como é utilizado e em
favor dos interesses de quem ela é utilizada (p.13).
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A preocupacédo a que nos é central é discutir, de forma critica, o ensino dessa ciéncia,
partindo da sala de aula, ndo com o intuito de descrever os fatores sociais e naturais, como se
fazia a partir de uma geografia do passado, aquela reducionista e simplista, mas considerando
0 papel atual desta area no campo do ensino. N&o sem razdo, Santos (2012c) argumenta essa
nova fase da critica da geografia no mundo tal como ele € interpretado, quando contextualiza a
redescoberta e a remodelagem do planeta no periodo técnico-cientifico e 0os novos papeis das
ciéncias, afirmando que:

Entre os maltiplos aspectos do periodo atual, é obrigatério reconhecer as
relagbes entre as condigdes de realizacdo historica e a nova revolucdo
cientifica. Essa revolugdo historica e cientifica atribui as ciéncias do homem
e da sociedade um lugar ainda mais privilegiado no conjunto dos
conhecimentos. Num mundo assim reestruturado, um papel particular deve
incumbir a ciéncia geografica — uma ciéncia do espaco do homem —, e
devemos interrogar-nos sobre os problemas que, nessa Optica, se abrem a sua
realizagdo, diante do conflito entre tudo o que acarretam os novos conteddos
prometidos a atualizacdo da disciplina e suas presentes estruturas (p. 15).

Para tal objeto de estudo, nossa tarefa primordial &€ caminhar passo a passo, diante do
processo espaco/temporal em que se ddo os acontecimentos para entender o que se vivencia no
atual periodo, contextualizar os elementos do periodo atual a realidade do aluno, bem como o
seu cotidiano, suas vivéncias, suas praticas, suas relagdes de espacialidades construidas
localmente e 0 seu conhecimento critico construido ao longo da sua aprendizagem adquirida no
Ensino Bésico, onde a escola € o I6cus primordial para o exercicio da pratica docente e formagéo
humana e profissional. Todavia, Sene (2010) lembra que:

Para analisar o papel do conhecimento no mundo contemporaneo e sua relagédo
com as transformagcBGes em curso na educacdo, é importante verificar a
mudanca de sua natureza ao longo da histéria. N&o se trata de um trabalho de
epistemologia histérica, mas apenas de uma reconstituicdo do papel do
conhecimento (e de técnicas) nos varios momentos que marcam a histdria
humana, para compreender melhor sua importancia no mundo de hoje (p. 14).

Em busca da construcdo do seu objeto de estudo, o professor também se faz pesquisador,
ao explorar arduamente os mais diversos campos de trabalho, 0 que exige ndo apenas o
conhecimento especifico de sua area de atuacao, mas, sobretudo, uma aventura interdisciplinar,
obrigando-o a uma questdo de método que € imprescindivel na explicacéo e defini¢do do objeto
a ser estudado, pois, “falar em objeto sem falar em método pode ser apenas 0 andncio de um
problema, sem, todavia, enuncia-lo” (SANTOS, 2012, p.19). E indispensavel essa preocupagio
ontoldgica, esse esforco interpretativo, para que assim, o objeto a ser estudado seja o inicio de
uma longa discussao e criticidade, ndo com o objetivo de explorar uma verdade estabelecida a
geografia e as ciéncias humanas, mas, principalmente, trazer reflexdes aos campos tematicos
das &reas de conhecimento, sem verdades estabelecidas com pretensdes absolutistas. E de suma
necessidade que as transformacfes do mundo atual, tais como o avango das tecnologias, a
disputa cada vez maior por territorios, o papel subordinador da midia e da informacdo na
sociedade, operando de uma forma global, sejam discutidos, abordados e refletidos no @mbito
do espago escolar. E necessario que a relagdo docente e discente esteja ancorada ao dialogo
fortalecedor da critica sobre a realidade, sobre a ordem de significa¢fes de ideias. Para Sene
(2010):
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A geografia escolar possui uma longa tradi¢do de ensino enciclopédico e
descontextualizado, ja vigorosamente criada por Lacoste (1999), inclusive
apontando o aspecto ideologico da “geografia dos professores”. A partir de
agora essa disciplina também vem sendo convidada a contribuir com seu
arcabougo tedrico-metodoldgico renovado — seus contelidos, conceitos e
categorias — para auxiliar os alunos a desenvolverem suas competéncias e
habilidades, suas inteligéncias, suas estruturas de assimilacdo, enfim, a
aprenderem a aprender (p.31).

Tal como discute o autor supracitado, o carater norteador que leve o professor de
geografia a desenvolver a aprendizagem e a formacdo critica do discente é justamente essa
busca incessante de movimentacdo na disciplina, incentivando o aluno sempre a descobrir
novos olhares que estdo a sua volta, a0 seu meio em que vive, descobrindo, a partir das
particularidades até as formas mais gerais de conhecimento, por meio de uma geografia
renovada. Norteando sobre a importancia de uma geografia critica escolar, Kaercher (2015) é
claro, ao colocar que:

E preciso mostrar aos nossos alunos que podemos entender melhor o mundo
em que vivemos, se pensarmos 0 espago como um elemento que ajuda a
entender a logica, ndo raro absurda, do mundo. Mostrar que sabemos
Geografia ndo é sabermos dados ou informacdes atuais ou compartimentadas,
mas, sim, relacionarmos as informacdes ao mundo cotidiano de nossos alunos.
(p. 224).

O eixo centralizador do nosso debate € a construcdo de um conjunto de ideias onde
possamos compreender como a educacgdo basica, a escola e, sobretudo o ensino de geografia
vém encarando tais mudancas, corporificando-as, ou ndo, em sala de aula. Na medida em que
“a aceleracdo contemporanea impds novos ritmos ao deslocamento dos corpos e ao transporte
das ideias, mas também, acrescentou novos itens a histoéria” (SANTOS, 2008, p.28), €
necessario questionar e discutir essas mudancas. A escola ndo tem sido capaz de responder a
esses desafios, ao passo em que, nas atuais condicdes de trabalho e adaptabilidade do sistema
produtivo, uma das grandes consequéncias € a falta de investimentos que garantam uma
educacdo publica de qualidade para o(a) aluno(a) e as condi¢des de trabalho do professor.

Sobre essas imposicdes, que causticam mais ainda o sistema de ensino e,
consequentemente, disciplinas que contribuem na formacdo humana do sujeito, como no caso
da geografia, Oliva (2006, p.38) afirma, com indigna¢do, que “o sistema publico estatal
enfraquecido e sem perspectivas — caso permanegam as politicas dominantes — tem o seu quadro
de professores na pratica materialmente impossibilitado de buscar aperfeicoamento, renovacédo
de modo constante”. Um sistema de ensino, esfacelado e fragmentado, tratado em terceiro,
quarto ou ultimo plano, pelo sistema publico estatal, ressoa, consequentemente, em disciplinas
como a geografia, considerando que o professor tem, diante de si, o desafio e/ou a necessidade
de transformar suas tematicas, ndo mais em explicacGes vagas e descritivas, mas adequar 0s
seus conteudos aos atuais contextos em que vivemos.

No &mbito do espaco escolar, o papel do professor de Geografia ndo € mais tratar os fatos
sociais de forma descritiva, que ocorrem na superficie da terra. Mais do que isso, € entender o
espaco geografico modificado e alterado pelas a¢cbes do homem através das técnicas. Com isso,
pertinente & discussdo de Kaercher (op. cit.: 225), pois sua observagdo permanece
absolutamente relevante, quando argumenta que “compreendendo a espacialidade das praticas
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sociais, podemos ajudar nossos alunos (e a nos préprios) a entender melhor o local, o nacional
e o global e, melhor ainda, compreender as relagdes entre essas escalas”. A intervencdo do
docente nos processos de aprendizagem é fundamental para que o aluno compreenda e vivencie
algumas préticas, de modo que este tenha uma nocao geografica do mundo. A funcdo docente
é mais do que uma questdo de dominio de conteldos em sala de aula. Para Libaneo (1994, p.2),
“o trabalho docente ¢ parte integrante do processo educativo mais global pelo qual os membros
da sociedade sdo preparados para a participagao na vida social”.

Como bem assinala Vesentine (2004, p.8), “o sistema escolar nunca foi tdo importante
como nos dias de hoje”, na medida em que o ensino de Geografia sobreviva, a0 mesmo tempo,
e se fortaleca com essas mudangas ocorridas no mundo atual e que afetam também o sistema
escolar. E tarefa ardua nossa, enquanto professores de Geografia, encararmos esses novos
paradigmas e discuti-los em sala de aula com o aluno, ao passo em que este possa entender e,
concomitantemente, contextualizar os problemas globais junto a sua realidade cotidiana a partir
das discussbes formuladas no ensino de geografia. Para 0 mesmo autor supracitado:

Né&o ha nenhuma davida de que um sistema escolar renovado e apropriado aos
desafios do século XXI deve levar em conta a ‘compreensdo do
espago/tempo’, a valoriza¢do das escalas global e local, a expansdo dos
direitos humanos, a necessidade do educando de aprender a conviver com 0s
“outros” e a questdo ambiental (Idem, p. 9-10).

E preciso entender o papel da Geografia e suas contribuicdes que ela pode oferecer tanto
como disciplina, quanto ciéncia no seu campo de investigacdo como as outras areas do
conhecimento do ponto de vista interdisciplinar. Como bem assinala Santos (2007, p. 13), “a
geografia passa a ser aquela disciplina tornada capaz de mostrar os dramas do mundo, da nacao
¢ do lugar”. Em tempos atuais téo dificeis, é desafiante a luta por uma educacéo de qualidade,
a luta pela permanéncia de uma disciplina que formem cidaddos para a vida, enxergando nos
saberes geograficos, a possibilidade da busca pelos seus direitos sociais, que ndo se resume
apenas na sala de aula, mas no cotidiano vivido do(a) aluno(a) a partir do seu processo de
escolarizacdo e da sua formacdo continuada construida sob a perspectiva critica da Geografia
escolar. O curriculo que demanda os papéis atribuidos pelas disciplinas na sala de aula — bem
como a BNCC, € outro contexto que problematiza a discussdao — como no caso da Geografia
escolar, no sentido de indagarmos: Que Geografia queremos para a sociedade contemporanea?
A Base Nacional Comum Curricular no Ensino Médio trata da importancia, especificamente da
Geografia enquanto disciplina escolar? Que orientac6es este documento traz aos Professores de
Geografia no Ensino Médio, quanto aos contetdos e sabres construidos na formacédo do(a)
aluno(a)? Sdo algumas dessas indagacGes que pensamos a respeito do Ensino de Geografia,
sobretudo na forma como ela é tratada na BNCC, voltado para o Ensino Médio.

A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC) E A GEOGRAFIA ESCOLAR
NO ENSINO MEDIO

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018) que foi pensada e
construida nos ultimos anos como eixo curricular da educacgdo basica, com demandas para a
aprendizagem e formac&o de alunos do Ensino Fundamental e Médio. Dentro das suas funcdes
deliberativas:

Revista Geolnteracdes, Assu, v.3, n.2, p.3-22, jul./dez. 2019.




O Ensino de Geografia no Século XXI: Praticas e Desafios do/no Ensino Médio
Francisco Ringostar Pinto & Rosalvo Nobre Carneiro

E um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo
a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacéo (PNE)
(BRASIL, 2018, p.7).

A partir da ampliacdo e o aprofundamento das aprendizagens propostas pela BNCC no
Ensino Médio, iremos refletir em nossas discussdes, as metas e 0s objetivos para as disciplinas
agrupadas em grandes areas das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, que:

Propde que os estudantes desenvolvam a capacidade de estabelecer didlogos
— entre os individuos, grupos sociais e cidaddos de diversas nacionalidades,
saberes e culturas distintas —, elemento essencial para a aceitacdo da alteridade
e a adocdo de uma conduta ética em sociedade. Para tanto, define habilidades
relativas ao dominio de conceitos e metodologias proprias dessa area. As
operacdes de identificacdo, selecdo, organizacdo, comparacdo, analise,
interpretacdo e compreensdo de um determinado objeto de conhecimento sdo
procedimentos responsaveis pela construcao e desconstrugdo dos significados
do que foi selecionado, organizado e conceituado por um determinado sujeito
ou grupo social, inserido em um tempo, em um tempo, um lugar e uma
circunstancia especificos (Ibid., p.61-62).

No que decorrer de uma série de reflexdes, daremos énfase a disciplina de Geografia, que
nesse contexto, ndo deixa de ser uma disciplina obrigatéria no Ensino Médio até o0 momento,
mas que a deixa numa situacao de polivaléncia quanto ao seu objeto de estudo diante das demais
disciplinas na educacdo basica, tendo como consequéncia, a auséncia de sua autonomia e
legitimidade disciplinar que consiste na aprendizagem e formacdo do aluno acerca das
categorias conceituais geogréaficas que estdo associadas a sua relacdo com o lugar de vivéncia
e 0 mundo como um todo em sua totalidade.

O fortalecimento cientifico de uma disciplina so é necessariamente firmado, quando o seu
conhecimento é aprimorado, sobretudo a luz da realidade em que vivemos e projetada para
pensar no futuro. “A ciéncia numa perspectiva dialética, alicer¢a-se na no¢do de historicidade,
ou seja, na transformagdo da realidade, a qual é analisada de modo critico” (SALVADOR, 2012,
p.7). No caso da geografia, é a ciéncia que se refaz dialeticamente, tendo como objeto de estudo
0 espaco em sua totalidade, em movimento e transformacao tanto no presente como no futuro.
Como toda disciplina, ela enfrentou inimeras crises e talvez venha a enfrentar maiores desafios,
isso vai depender da falta ou ndo de esforco tedrico-metodoldgico por parte de quem busca
fazé-la uma disciplina autbnoma, que dé conta das discussdes tdo complexas do mundo que ai
estd, num continuo processo de transformacéo.

As rapidas transformacfes impostas no mundo e, em especial, no Brasil, dentro do
sistema educacional e do ensino, permite-nos partir de uma reflexdo acerca do atual momento
do ensino de geografia. E aqui fazemos as seguintes indagac6es: Para onde vai este ensino?
Serd que essa disciplina vai perder a sua legitimidade escolar? E o conhecimento do espago
geografico, a partir de suas categorias de analises — lugar, territdrio, regido e paisagem, qual
outra disciplina tera a autonomia para discuti-las?
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Em meio a tantos questionamentos, o0 que podemos esclarecer € que, sem desmerecer o
carater cientifico das outras areas do conhecimento, a geografia discute, com bastante
pertinéncia, o sentido da producdo do espaco do homem a partir de suas agdes sobre este.
Estamos diante daquele medo de Santos (2012a, p.29), quando sentia a necessidade da
renovacgdo de uma disciplina ameacada, quando atribuia a “caréncia dos gedgrafos em busca de
um objeto de estudo, que era o espago”? Talvez este seja uma das questdes. H& outro problema,
que ndo é de responsabilidade da Geografia escolar ou dos gedgrafos, mas, sobretudo, das
politicas educacionais verticalizadas e o modelo de curriculo, que infelizmente ndo se
horizontaliza como pesquisa e orientacdo metodoldgica aos professores, como também, é um
problema no processo de escolarizacdo e ensino-aprendizagem dos alunos

Na realidade atual, ndo se trata de discutir a consolidacdo de uma disciplina partindo do
seu objeto de estudo, mas discutir o seu papel ativo, no momento em que o Brasil passa por
virulentas mudancas nas reformas educacionais do Ensino Médio, tais como: A sociologia e a
filosofia, como disciplinas obrigatérias, enquanto que a geografia e a histéria tornaram-se
disciplinas optativas nos itinerarios formativos das ciéncias humanas e sociais. Embora, as
quatro disciplinas se encontrem, mas percebe-se a “ndo obrigatoriedade da Geografia escolar e
da histéria”, no curriculo do Ensino Médio. Tudo isso a partir de politicas neoliberais, cujo
objetivo é o investimento na formacao técnica e capital, sem levar em conta a formag&o humana.

Assim, esta € a situacdo da geografia em pleno seculo XXI, no tocante ao seu lugar no
Ensino Médio. Corre o risco de perder 0 seu espaco nas instituicdes desse nivel de ensino,
ficando rotulada a itinerarios formativos dentro do requisito das ciéncias humanas e perdendo
a sua identidade como disciplina obrigatdria, como parte integrante na formacéo do(a) aluno(a).
Pelo visto, ndo entenderam a importancia desse campo de conhecimento ainda, em que, ao
longo do tempo, foi se configurando por inimeras vias, pelas quais essa area de conhecimento
foi adquirindo autonomia em relacéo as demais e, assim, constituindo seu proprio discurso, até
se tornar campo disciplinar.

Se a importancia de uma ciéncia tdo complexa e relevante como essa ainda passa
despercebida pelo olhar critico de muitos gedgrafos e de muitos professores que nela atuam,
imaginemos para aqueles que nem sequer tem noc¢do do quéo ela é importante no planejamento
urbano de um pais, na formacéao social, econémica, cultural e politica de um territorio e, acima
de tudo, na formacdo do discente em sua trajetdria escolar, em termos de conhecimento e
reflexdo sobre o espago geografico em que se vive. Tonini (2006, p.40) atribui que “a Geografia
Escolar institui um regime de verdade — por meio de um discurso por ela acolhido que faz suas
assertivas funcionarem como verdades —, com o auxilio de mecanismos que permitiriam
produzir efeitos de um saber universal”.

E impossivel compreender o mundo em que vivemos o estudo das relacdes sociais
produzidas no espaco e que produzem o espaco, que leve em conta a existéncia do homem e
suas necessidades com o outro por meio da coletividade, da troca, da unido, dos conflitos, da
competividade e da interacdo, sem a necessidade de um enfoque geografico em questdo. Esse
é o grande papel da geografia, tanto como ciéncia, quanto como disciplina no Ensino Médio:
formar seres criticos e pensantes ao socializar/discutir saberes em sala de aula, com a préatica
do espagco em constante movimento, a partir das atividades humanas, propriamente exercidas
em suas diversas formas de transformacéao e producdo. Porém, 0 que nos parece € que essa area
de conhecimento esta despercebida “ao olhar ndo critico” daqueles que estdo causando uma
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forte onda de mudangas no campo da educacdo. E, como consequéncia dessas mudancas, esta
o0 desaparecimento obrigatdrio da geografia na estrutura curricular do Ensino Médio.

Todavia, ndo podemos deixar de destacar o papel de grandes entidades, pela permanéncia
da Geografia, enquanto disciplina obrigatoéria na sala de aula. Tivemos muitas notas da AGB se
posicionando contra a reforma e a BNCC nos moldes que foram sancionada e homologada ao
longo desses ultimos dois anos. Além do envolvimento desta associacdo com outras entidades
e movimentos sociais na denuncia da medida e posteriormente da lei sancionada. Além do
envolvimento e luta das nossas organizacoes, estudiosos, professores de Sociologia, Artes e
Educacdo Fisica, se engajaram juntamente aos profissionais e professores da geografia, lutando
pela manutencgdo de suas areas do conhecimento nos curriculos escolares. Contudo, a geografia,
por ser uma ciéncia tal como argumentou Yves Lacoste (1988, p.9), “o temivel instrumento de
poderio que é a geografia para aqueles que detém o poder”, acaba sendo uma ameaga a classe
dominante e politica do pais. Isso €, assola-se 0 medo de que a sociedade possa lutar pelos seus
direitos enquanto cidad&os, por meio de uma geografia critica e construida em sala de aula, por
professores e alunos, sendo, assim, secundarizada no Ensino Médio. Ou seja, a geografia que
serve como instrumento que provoca a guerra entre nagoes, através de estratégias territoriais, €,
antes de tudo, uma arma contra as desigualdades sociais e luta pelos direitos do cidadéo.

A escola torna-se o lugar essencial em que professor e aluno, por meio da discussédo da
geografia e do conhecimento construido, tém a possibilidade de discutir e contestar a politica,
e, principalmente, criticar as massas midiaticas da informacéo, que, muitas vezes, escondem o0s
direitos conquistados e exercidos pela cidadania por tras dos noticiarios. Tal como propde
Moreira (2008, p.62), “a geografia através da analise do arranjo do espago, serve para desvendar
mascaras sociais. [...] por detras de todo arranjo espacial estdo as relagdes sociais [...]”. E essas
relacBes sociais, que propriamente produzem o espago, acabam, muitas vezes, sendo produtoras
de controle e poder social. Voltando a atencéo para 0 meio técnico-cientifico-informacional,
essa atual fase possibilita a nos, professores, por meio de técnicas construidas a partir da
cartografia, o uso de novas tecnologias da informacdo e da comunicacédo, a sofisticacdo de
novos recursos cientificos atribuidos a ciéncia geogréfica e a criticidade que pode ser explorada
através da tecnologia, ao invés do uso destes recursos para a monopolizagédo popular.

O conhecimento como recurso, expressdo usada, alias, por Santos (2012c, p.241, grifo
nosso), discutimos aqui, referindo-se a escola, como o lugar da construcdo de saberes e 0
dominio do conhecimento do(a) aluno(a); e a geografia escolar, por meio da pratica do
professor, aborda as rapidas transformacdes que ocorrem no espaco, a partir de aulas dinamicas,
atrativas e criticas em sala de aula. Diante de tais situacdes desconfortantes, que seria uma
possivel em que ndo sb se encontra a valorizacdo da geografia, mas a educacdo num contexto
geral segue a nossa luta pela valorizacdo e permanéncia da geografia no ensino médio,
procurando sempre criar e recriar o sentido dela na formacdo critica do aluno diante da
sociedade e do espaco em que o individuo esta inserido. Acreditamos que o esforco pela
valorizacdo de uma disciplina essencial na escola, na formacdo critica dos alunos e na
construcdo de uma consciéncia espacial, seja o0 primeiro passo de uma longa luta, como fizeram
0s gedgrafos nas décadas de 1970-80, ao lutar por uma geografia autbnoma e interdependente,
que ndo dependesse da disciplina da época (intitulada Estudos Sociais). Com as novas reformas
no Ensino Médio, parece ser algo evidente, como fizeram ha 40 anos: colocar a geografia como
itinerario formativo, uma espécie de ramificacdo das ciéncias humanas, sem autonomia para
discutir as suas categorias conceituais, que se entrelagam nos saberes do aluno no seu cotidiano.
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AESCOLA E ASALA DE AULA COMO ESPACOS DE CONSTRUCAO DE SABERES
GEOGRAFICOS

Como bem aponta Vesentini (2006, p.30): “se os educandos sdo fascinantes pelos
computadores, pela imagem no lugar da escrita, por jogos, entdo é interessante incorporar tudo
isso na estratégia de ensino”. Essas estratégias, como bem salienta o autor, sdo de suma
importancia no ambito das praticas geopedagogicas a partir da transposicdo metodoldgica e
didatica no decorrer do planejamento continuo e formativo que se faz a partir de numa relacdo
dialética docente/discente do processo de ensino-aprendizagem. A escola como o espaco ideal
e coletivo desse encontro participativo entre aluno e professor, ressignifica diferentes maneiras
da aprendizagem e produz o conhecimento diversificado por meio da troca dialdgica entre esses
individuos. O processo que se da na relacdo dialética ensino/aprendizagem sao competéncias
adquiridas ao longo da formacdo do(a) aluno(a), compreendendo que a escola ndo é apenas 0
lugar de preparacéo para o mercado de trabalho e reprodutora daquilo que o sistema capitalismo
produz, mas, utilizando a viséo de Vesentini (1999):

A escola ndo é apenas uma instituicdo indispensavel para a reproducdo do
sistema. Ela é também um instrumento de libertacdo. Ela contribui —em maior
ou menor escala, dependendo de suas especificidades — para aprimorar ou
expandir a cidadania, para desenvolver o raciocinio, a criatividade e o
pensamento critico das pessoas, sem 0s quais ndo se constrdi qualquer projeto
de libertacdo, individual ou coletivo (p.16).

A Escola é o lugar da reflexdo/acao libertadora de um ensino e aprendizagem que se
entrelacam no seio das relagcdes sociais, que s@o historicamente construidas e culturalmente
valorizadas, e¢ “a escolaridade ¢ uma longa marcha. Pode-se sempre fazer melhor”.
(PERRENOUD, 1994, p. 17). Como também assinala Cavalcanti (1998, p.129), “a escola tem
a fungdo de ‘trazer’ o cotidiano para seu interior com o intuito de fazer uma reflexéo sobre ele
por meio de uma confrontagdo com o conhecimento cientifico”. A geografia e a escola estdo
intimamente relacionadas, pois as discussdes dessa disciplina na instituicdo de ensino estdo
associadas ora com a vida cotidiana do aluno, ora com o0s acontecimentos globais ocorridos no
dia a dia, ja que a escola é o lugar de sociabilidade, de trocas de experiéncias, de coletividade e
de diversas manifestacdes expressas culturalmente por cada individuo. Ao falar da escola e da
geografia, Cavalcanti (2012) afirma, com bastante propriedade, que:

A escola é um espaco de encontro e de confronto de saberes produzidos e
construidos ao longo da histéria pela humanidade. Ela lida com a cultura, seja
no interior da sala de aula, seja nos demais espagos escolares. A geografia
escolar é uma das mediagOes pelas quais esse encontro e esse confronto se
ddo. A geografia escolar também é, no espaco escolar, um lugar de cultura (de
culturas). (p.176).°

Santiago, Santos e Filho (2015, p.24) lembram-nos que “a escola ¢ um espaco de
interpretacdo e producdo de saberes, bem como de sistematizacdo do conhecimento pela
mediacdo e orientacdo do trabalho docente”. O lugar propriamente dito do encontro e do

SPara a autora, Cultura é um termo polissémico. Considera-se cultura uma teia de significados mais ou menos
compartilhados por grupos, ndo como algo externo aos sujeitos que a constroem, mas como um conjunto dindmico
de significacbes construidas historicamente e que atuam nos processos de identificagdo dos diversos sujeitos
sociais.
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confronto, dos saberes e do dialogo e da (re)construcdo historicamente constituida dos alunos
e dos professores ao longo do tempo. E a Geografia é propicia a essas discussdes, na medida
em que 0s acontecimentos cotidianos, os fatos contidos neste inicio de século e as cenas da vida
cotidiana, desde o local ao global, ou vice-versa, séo parte integrante da vida dos nossos alunos
e de nos, professores. Numerosos temas que costumam estar identificados com a geografia séo
ou tendem a se tornar cruciais na educacdo basica, sobretudo, no Ensino Médio. Conhecer o
mundo em que vivemos, isto €, o0 espaco geografico, passando por todas as escalas
intermediérias, identificar e analisar as relacdes entre a sociedade e a natureza, refletir sobre 0s
problemas urbanos — que vdo desde a violéncia ao tréafico de drogas, a fome e a miséria —, rurais,
culturais, étnicos, etc., sdo de extrema relevancia como abordagens tematicas entre professor e
aluno.

Ensinar ¢ muito mais do que uma tarefa do dia a dia. E uma fungfo desafiadora, que nos
faz refletir em torno de nossa pratica pedagodgica, enquanto educadores. Educadores
potencializadores em termos de criatividade, para alem do dominio exclusivo dos conteudos de
uma determinada area de conhecimentos, pois “[...] 0 professor precisa recriar todos os dias, a
partir do conhecimento, a sua pratica, tendo em vista a complexidade de saberes e das demandas
existentes” (OLIVEIRA, 2015, p.373). Nas palavras de Freire (2011):

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses quefazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprochando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhegco e comunicar ou
anunciar a novidade (p. 30).

Com a Geografia ndo é diferente. Enquanto professores dessa disciplina, somos movidos
pela misséo reflexiva e formadora, na busca apetitiva pela pesquisa, a pensar junto com o aluno,
0 mundo a nossa volta a partir do nosso cotidiano, das relacdes sociais, das manifestacdes e da
nossa historia de vida. 1sso sO ocorrera a partir de nossas inquietacdes em torno daquilo que
queremos conhecer. O processo do conhecer e saber transformam-se a partir da pesquisa. A
ideia do ensino e da pesquisa nessa relacdo dialética tratada por Freire na citacdo acima,
demonstra a mobilizacdo de saberes que os professores necessitam realizar na concretizagcdo do
fazer docente em sala de aula. Um fazer docente que exige inquietacdes, ousadia e
movimentacao constante por parte do professor enquanto agente condutor desse processo.

Para tanto, pesquisar € de suma importancia para que se possa entender realmente os
conteldos geograficos e para que estes possibilitem uma formacdo significativa pessoal e
profissional do aluno. Para Cavalcanti (1998, p.16): “A Geografia defronta-se, assim, com a
tarefa de entender o espago geografico num contexto bastante complexo”. Na visdo da autora,
“O avango das técnicas, a maior e mais acelerada circulacdo de mercadorias, homens e ideias
distanciam os homens do tempo da natureza e provocam um certo “encolhimento” do espago
de relagdo entre eles” (Ibidem, p.16).

Defrontamo-nos todos os dias com um mundo que vive, constantemente, em processo de
mudanca espacial, em que as mudancas ocorridas a partir do avanco das técnicas, sobretudo da
informacdo, fazem com que o espaco geografico, que parece tdo imenso em seu contexto global,
se torne tdo pequeno. Entender este mundo também é tarefa nossa, enquanto professores de
Geografia; e contextualiza-lo na vida do aluno € funcéo profissional e reflexiva que deve partir
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de nossa préatica docente. Diante da complexidade de mudancas significativas em torno do
espaco geografico, o qual estamos discutindo, refletir sobre a pesquisa em torno da geografia,
enquanto ciéncia na academia e disciplina na educacéo basica, ainda nos cobra muitos esforgos
enquanto professores e pesquisadores. Discutindo as pesquisas no ensino de geografia,
Pontuschka (1999) afirma que:

Até os anos 60, muito pouco sabemos sobre a producédo de pesquisas voltadas
para o ensino e a aprendizagem da Geografia, a ndo ser pelas criticas aos livros
didaticos realizados, sobretudo por historiadores ou pelos autores que, na
década de 30, produziram livros sobre metodologia da geografia, com
destaque para Delgado de Carvalho (p.113).

A autora ainda destaca a extrema contribuicdo dada por Delgado de Carvalho a Geografia,
que, por sinal, foi muito importante na concep¢do e no pensamento em torno da Geografia da
época. Assim:

A Metodologia do ensino de geografia, publicado em 1925, constitui o
trabalho mais importante da Geografia do Brasil, na primeira metade do século
XX, escrito por Delgado de Carvalho, professor e diretor do tradicional
Colégio D. Pedro Il e o primeiro a se preocupar com o ensino de geografia,
fundamentado pelo método de pesquisa e ensino da época e propondo uma
distribuicdo mais precisa e ldgica dos contelidos. Esse estudioso interferiu
inclusive nas concepcdes dessa disciplina nas reformas de ensino ocorridas no
inicio do século em nosso pais (Ibidem, p.113).

Uma contribuicdo que, alias, poderiam responder aos aspectos da experiéncia nacional,
tais como o politico, o administrativo, a formacdo dos aspectos naturais e humanos, que, na
época, ja traziam certo sentido de mudanca, a partir do aprofundamento teérico e metodolégico
utilizado por Delgado de Carvalho. A contribuicdo de varios tedricos, ao longo da histéria do
pensamento geografico, tem trazido inimeras ajudas significativas a geografia, principalmente
quando se trata de estudar o espaco geografico. Vale destacarmos a grande contribuicdo de
Milton Santos, que, no final da década de 1970, em sua majestosa obra Por uma Geografia
Nova, deu uma importante visdo autbnoma a esta, elaborando o conceito de espaco como uma
“instancia da sociedade” (SANTOS, 2012a, p.156).

A contribuicdo de Milton Santos a Geografia, com inimeras de suas obras, deu a essa
disciplina uma visdo mais ampla do mundo, a partir do progresso técnico que ja se acelerava
no final do século XX para inicio do século XXI, no qual, o Meio técnico-cientifico-
informacional (SANTOS, 2012) foi significativo para a evolucdo, rapidez e instantaneidade da
informacao. Vale considerar, por fim, que as reformulacdes e mudancas na geografia, para além
do espaco como marco investigativo, traz a ideia de que todo esse trabalho de transposicéo
didatica dos contetidos a serem explorados perpassa pelo professor, pelos saberes que este
consegue, ou ndo, mobilizar no cotidiano da sua pratica. Nesse sentido, entra em cena a propria
ideia de interdisciplinaridade como a necessidade do contato interdisciplinar com outras areas
do conhecimento para que a nocdo de totalidade se concretize, de fato, nas salas de aula, onde
0 saber geografico se entrecruze com outras disciplinas na construgdo do conhecimento.

A sala de aula é o espaco indissociavel da geografia, pois é neste espaco que a geografia

se encontra nos saberes construido pelo aluno. Em suas experiéncias de vida, fora da sala de
aula, se depara com outros cenarios — que € a sua casa, rua, bairro, sua cidade, todos imbuidos
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de saberes geograficos trazidos pelo aluno em sala de aula. Neste sentido, destaca-se o percurso
metodoldgico interligado com a mediagdo didética, que sdo elementos preponderantes usados
pelo professor no processo de ensino-aprendizagem do aluno. Séo estratégias e habilidades
necessarias na construcdo de uma geografia prazerosa e ao mesmo tempo critica da realidade
que se insere o aluno. Para Castrogiovanni (2007, p.42) “a linguagem geografica apresenta
caracteristicas que precisam ser consideradas, tanto quanto possivel, como fonte de explicacdo
para as dificuldades que os alunos possam vir a ter na sua compreensdo, como para planejar
movimentos pedagdgicos que facilitem o processo interativo”. Contudo, a geografia escolar se
contempla nos sabres construidos em sala de aula, a partir do planejamento, do dominio tedrico
do conteldo e da execucdo do mesmo, a partir de estratégias pedagogicas, que moldam o
ensino-aprendizagem, mas, sem jamais esquecer que o cotidiano e a experiéncias de vida,
trazidos pelo aluno foram do espaco escolar, sdo também, saberes geograficos.

CONCLUSOES

O percurso desta discussdo nos trouxe algumas reflexdes, que, a priori, nos possibilitou
apontar uma série de desafios que estdo em torno da educacdo brasileira e que impacta de forma
direta e indiretamente nas disciplinas escolares — como no caso, da Geografia Escolar. Ainda
ndo ultrapassamos o modelo de um ensino tradicional e descritivo em nossas préaticas docentes.
Tais praticas ndo deixam de ser necessarias, mas, tornar-se rotineira € um perigo na acao
metodologica e didatica da praxis educativa. No entanto, ndo devemos atribuir uma série de
responsabilidades e fatores negativos a uma disciplina ou a maneira como o professor a conduz
durante a(s) sua(s) aula(s). Apontar erros sem mediar caminhos € mergulhar profundo na
refutacdo, que ndo cabe ao papel do pesquisador. Toda critica deve partir com embasamento de
algo, que contenha reflexao, sugestdo de ideias e a construcéo de saberes e projetos.

Por tras da fragilidade disciplinar dos conteudos, tem-se no atual cenario uma educacéo
em crise: defasada, esquecida e saturada — marcada pelo abandono do Estado que fecha as portas
para investimentos no ramo da pesquisa, recursos materiais, tais como: a falta de laboratorios
didaticos e de informatica, salas bem estruturadas e climatizadas, falta de transporte para se
trabalhar aula de campo, que dé condi¢bes de promover um ensino de qualidade e implique
positivamente na aprendizagem do aluno. Quando a escola é proveniente desses recursos, como
no caso de equipamentos e sistemas laboratoriais de ensino, tem-se a falta de profissionais de
qualidade, que domine esses instrumentos de ensino. Ha todo um paradoxo na atual realidade,
e, esses problemas, atingem a estrutura curricular, o planejamento e a execucdo de disciplinas
como a Geografia, tornando-se um desafio diario para quem a leciona e é composta por
inimeras reflexdes do dia a dia, ou seja, contextos sociais ligados a realidade do aluno.

O desmonte verticalizado e exteriorizado na educacdo publica, afeta de forma negativa o
contexto interior da mesma, horizontalizando-se no espaco escolar, a partir de uma série de
consequéncias, como: desmotivacdo por parte do aluno, indisciplina, evasdo escolar, jovens
cada vez mais despreparados e desqualificados para 0 mercado de trabalho, sem perspectivas,
sem projetos, sem uma visdo critica e projetada do mundo em que vivem. Por outro lado, o
Estagio Supervisionado, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID,
PIBIC/Ensino Médio, além de outros programas de iniciagdo cientifica e projetos de extensao
por meio dos cursos de licenciatura, tem viabilizado a parceria entre Escola e Universidade,
tornando fortalecedor o papel da pesquisa e da docéncia na escola, buscando contribuir de forma
positiva na formacdo continuada do aluno, ndo apenas limitando-0 ao ensino basico
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(fundamental e médio), mas seguindo uma carreira académica e qualificada durante a sua vida
profissional.

Outra questdo abordada neste trabalho é em relacdo a Base Nacional Comum Curricular
— BNCC e a sua estrutura para o Ensino Bésico. No Ensino Médio, como ja foi discutido no
decorrer das nossas analises, percebe-se que o espaco ocupado pela Geografia Escolar, é
resumido no eixo da area de Ciéncias sociais e Humanas. Diante dessa organizagdo, percebe-se
que o0 objeto de estudo da Geografia — que é o espaco geogréfico e suas categorias conceituais
de analise — lugar, regido, paisagem e territério assumem um papel polivalente na condicao de
interpretacdo por parte de outras disciplinas estruturadas na BNCC —, que séo: Sociologia,
Filosofia e Histéria. A Geografia ndo perdeu o seu espaco no ensino médio, mas, 0S seus
conceitos, sua autonomia disciplinar, ficaram num carater de polivaléncia, isto &, percebe-se
que qualquer outro professor de filosofia, histéria ou sociologia pode explicar aquilo que ndo
esta alicercado em sua base formativa, o que acaba se tornando certa deficiéncia na
aprendizagem e formacéo do aluno ao longo do Ensino Médio.

O nosso desafio ndo é término, quando partimos da consciéncia critica e reflexiva do
nosso papel profissional, tanto na pesquisa como na docéncia, que a sala de aula é o lugar da
aprendizagem e da base formativa do aluno, bem como, da construcdo de saberes geograficos
que vao alem da sala de aula. Pois como sabemos a interpretacdo geografica e a construcao do
conhecimento nao se resume do livro didatico. Este € um material didatico imprescindivel no
percurso metodoldgico do ensinar/aprender. Mas a geografia é além de uma disciplina teorica.
Ela é o cerne da nossa realidade, do nosso contexto, das nossas vivéncias, das nossas paixoes,
emocoes e razbes. A Geografia € 0 mundo a nossa volta, é a relacdo dialética do contexto
local/global/global/local da real existéncia da/na producdo material e imaterial do/no espaco.
Portanto, o nosso trabalho vai muito além de uma simples realidade do espaco escolar, mesmo
sabendo da crise na educacgdo que se configura no atual cenario, a Geografia é chamada mais
do nunca, enquanto disciplina socioespacial, a compor a luta pela sua permanéncia e
legitimidade disciplinar na formacéo do aluno ao longo da Educacao basica e em especial, no
Ensino Médio.
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