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Resumo

O processo de Ensino e aprendizagem sempre ocupou espago de diversas discussdes. Para os dias atuais,
tem se destacado inUmeras questdes referentes a educacdo inclusiva da pessoa com deficiéncia.
Refletindo sobre essa problemética, esta pesquisa, de abordagem qualitativa, foi realizada em uma escola
publica da cidade de AssU/RN, a Escola Estadual em Tempo Integral Poeta Renato Caldas, com uma
turma regular do 6°ano, com o objetivo geral de analisar o processo de inclusdo de alunos PCDs nas
aulas de Geografia. Os objetivos especificos deste trabalho sdo: discutir estratégias inclusivas de
aprendizagem para alunos PCDs em sala de aula; aplicar uma metodologia de aprendizagem com uma
turma da referida escola na perspectiva da incluséo e de refletir sobre o processo de aprendizagem de
alunos PCDs, com a metodologia utilizada na turma da escola campo de pesquisa. Este trabalho foi
realizado por meio de uma oficina pedagdgica, com o conteldo “Regido Nordeste”, onde os alunos
construiram imagens figurativas representativas de mapas da referida regido, destacando caracteristicas
tematicas para a interpretacdo, leitura e compreensdo dos temas como forma de sistematizar a
aprendizagem. Os resultados obtidos com a metodologia utilizada ocorreram de forma parcial, em
virtude de desafios ocorridos em sala de aula referente a questdes de socializacdo. Contudo, apesar dos
desafios da profissdo, os professores devem estar abertos a reflexdo com o intuito de construir atividades
inclusivas. Investir na aprendizagem de alunos PCDs é um passo indispensavel para promover a inclusdo
e um aprendizado igualitario no Ensino.

Palavras-chave: Educacdo inclusiva. Educacdo Geografica. Ensino de Geografia. Metodologia. Alunos
PCDs.

POSSIBILITIES FOR INCLUSIVE LEARNING IN GEOGRAPHY FOR STUDENTS
WITH DISABILITIES: A CASE STUDY AT THE POETA RENATO CALDAS FULL-
TIME STATE SCHOOL IN ASSU/RN

Abstract

The teaching and learning process has always been a topic of discussion. Nowadays, numerous issues
related to the inclusive education of people with disabilities have been highlighted. Reflecting on this
issue, this qualitative research was conducted in a public school in the city of Assu/RN, the Escola
Estadual em Tempo Integral Poeta Renato Caldas, with a regular 6th grade class, with the general
objective of analyzing the process of including students with disabilities in Geography classes. The
specific objectives of this work are: to discuss inclusive learning strategies for students with disabilities
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in the classroom; to apply a learning methodology with a class from the aforementioned school from the
perspective of inclusion; and to reflect on the learning process of students with disabilities, with the
methodology used in the class from the research field school. This work was carried out through a
pedagogical workshop, with the content “Northeast Region”, where students constructed figurative
images representing maps of the aforementioned region, highlighting thematic characteristics for the
interpretation, reading, and understanding of the themes as a way of systematizing learning. The results
obtained with the methodology used were partial, due to challenges that occurred in the classroom
regarding socialization issues. However, despite the challenges of the profession, teachers must be open
to reflection in order to build inclusive activities. Investing in the learning of students with disabilities is
an essential step to promote inclusion and egalitarian learning in education.

Keywords: Inclusive education. Geographic education. Teaching geography. Methodology. Students
with disabilitie.

POSIBILIDADES DE APRENDIZAJE INCLUSIVO EN GEOGRAFIA PARA
ESTUDIANTES CON DISCAPACIDAD: UN ESTUDIO DE CASO EN LA ESCUELA
ESTATAL DE TIEMPO COMPLETO POETA RENATO CALDAS DE ASSU/RN

Resumen

El proceso de ensefianza y aprendizaje siempre ha sido objeto de numerosos debates. Actualmente, se
han destacado diversas cuestiones relacionadas con la educacién inclusiva de las personas con
discapacidad (PCD). Reflexionando sobre este tema, esta investigacion cualitativa se llevé a cabo en
una escuela publica de la ciudad de AssU/RN, la Escuela Estatal Poeta Renato Caldas, con una clase
regular de sexto grado. El objetivo general fue analizar el proceso de inclusion de estudiantes con
discapacidad en las clases de Geografia. Los objetivos especificos de este trabajo son: discutir estrategias
de aprendizaje inclusivo para estudiantes con discapacidad en el aula; aplicar una metodologia de
ensefianza con un grupo de esta escuela desde una perspectiva inclusiva; y reflexionar sobre el proceso
de aprendizaje de los estudiantes con discapacidad utilizando la metodologia aplicada en el grupo
escolar. Este trabajo se llevé a cabo mediante un taller pedagogico sobre el tema "Region Nordeste", en
el que los estudiantes crearon imagenes figurativas que representaban mapas de la region, destacando
las caracteristicas tematicas para facilitar la interpretacion, lectura y comprension de los temas como
forma de sistematizar el aprendizaje. Los resultados obtenidos con la metodologia empleada se lograron
solo parcialmente debido a las dificultades encontradas en el aula relacionadas con la socializacion. Sin
embargo, a pesar de los desafios de la profesion, el profesorado debe estar abierto a la reflexién para
desarrollar actividades inclusivas. Invertir en el aprendizaje del alumnado con discapacidad es
fundamental para promover la inclusion y la equidad en la educacion.

Palabras clave: Educacion inclusiva. Educacion geogréfica. Ensefianza de la geografia. Metodologia.
Alumnado con discapacidad.

INTRODUCAO

Atualmente, nas escolas publicas do Brasil, o processo de aprendizagem da disciplina de
Geografia tem sido marcado por diversos debates acerca das problematizacdes da relacéo
ensino-aprendizagem escolar da disciplina. 1sso se d& em virtude de diversos desafios que
percorrem a educacao escolar, por exemplo, a diversidade humana dos individuos que
necessitam de atendimento especializado, em virtude de demandas especificas a exemplo de
Pessoas com Deficiéncia PCDs.
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Segundo o CIVAP (Consocio Intermunicipal do Vale do Paranapanema) (2019, p.12),
alunos com deficiéncias sdo aqueles que apresentam impedimentos de natureza fisica,
intelectual ou sensorial que, ao interagir com diversas barreiras, tendem a restringir a sua
participacgdo plena e efetiva no contexto escolar e social.

O decreto n°® 3.298/1999, secdo Il do direito a educacdo, artigo 24, o inciso Il define
“educacdo especial no espaco escolar como uma modalidade transversal a todos os niveis e
modalidades de ensino” (p. S/N). E importante destacar que o objetivo é de superar os
obstaculos que limitam a aprendizagem especifica para os tipos de deficiéncias. Ja educacédo
inclusiva, segundo a Lei n°® 13.146/2015 (2015, p.8), no Capitulo | das Disposi¢des Gerais,
artigo 1° diz que “a inclusdo da pessoa com deficiéncia significa assegurar ¢ promover, em
condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia, visando a sua inclusdo social e a cidadania.”

Quando se trata da Educacdo Inclusiva os desafios no ensino-aprendizagem se tornam
muito mais pertinentes. No Estado do Rio Grande do Norte e na cidade de Assu/RN essa
realidade ndo é diferente, o que torna emergéncia uma mobilizacdo, atentando para a urgéncia
que a situacéo pede.

A Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBN) diz que é dever do
Estado a garantia do atendimento educacional especializado, gratuito aos educandos com
necessidades educacionais especiais, preferencialmente na rede regular de ensino, ou seja, 0s
alunos PCDs, regularmente matriculados na escola publica, possuem o direito ao atendimento
especializado para sua necessidade.

Entretanto, a tarefa do professor como mediador do conhecimento € complexa, envolve
inimeras provocacdes como, por exemplo, o desinteresse dos alunos pela disciplina,
superlotagdo em turmas, indisciplina, violéncia e, se tratando da inclusdo nos contetdos em sala
de aula, é um dilema ainda mais desafiador em virtude do processo de formacéo de professores,
em que possuem fragilidades para atuar com publicos especificos, como os alunos que possuem
alguma limitag&o e precisam de atendimento educacional escolar inclusivo.

O processo de ensino e aprendizagem sempre ocupou espaco de diversas discussoes. Para
os dias atuais, tem se destacado inUmeras questdes referentes a educacao inclusiva da pessoa
com deficiéncia, no qual, destacamos como ponto chave da pesquisa a anélise na aprendizagem
inclusiva de alunos com os contetidos de Geografia.

Refletindo sobre essa problematica, esta pesquisa de abordagem qualitativa foi realizada
em uma escola publica da cidade de Assu/RN, com uma turma regular do 6°ano, da Escola
Estadual de Tempo Integral Poeta Renato Caldas, com o objetivo geral de analisar o processo de
incluséo de alunos PCDs nas aulas de Geografia.

Os objetivos especificos desse trabalho sdo: discutir estratégias inclusivas de
aprendizagem para alunos PCDs em sala de aula da Escola Estadual de Tempo Integral Poeta
Renato Caldas; aplicar uma metodologia de aprendizagem com uma turma da referida escola
na perspectiva da incluséo e de refletir sobre o processo de aprendizagem de alunos PCDs, com
a metodologia utilizada na turma da escola campo de pesquisa.
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A escola localiza-se em um bairro periférico da cidade - Bairro Vertentes — e recebe
grande namero de alunos com deficiéncias anualmente. Neste ano de 2024, a escola possui um
total de 340 alunos regularmente matriculados sendo desses 32 com deficiéncia, segundo o
Relatorio de Estudantes com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) da 11° DIREC
(Diretoria Regional de Educacéo e cultura) na unidade. As deficiéncias em alunos presentes
nessa unidade escolar sdo transtorno do espectro autista, intelectual, visdo monocular,
deficiéncia multipla, paralisia cerebral, baixa visdo e outras que estdo sendo investigadas pela
medicina para diagnaostico clinico.

A turma a qual o trabalho foi realizado possui 5 alunos com deficiéncia, que foi escolhida
para a execucdo desse trabalho pelo critério de ser a que mais possui alunos PCDs de toda a
escola. O intuito do trabalho é de poder analisar como se d& o processo de ensino e
aprendizagem em Geografia de alunos PCD em sala de aula. A questdo principal norteadora
da pesquisa é: Como ocorre 0 processo de

Ensino e aprendizagem na disciplina de Geografia para alunos PCD na escola Estadual
de Tempo Integral Poeta Renato Caldas em AssU/RN? As questdes que decorrem sdo: Quais
os desafios podem ser identificados para a aprendizagem de alunos PCD em sala de aula?
Quais metodologias podem ser utilizadas para promover a aprendizagem inclusiva de alunos
PCD nas aulas de Geografia?

Os motivos para a realizacdo desta pesquisa sdo de carater profissional e de
questionamentos pessoais a respeito da aprendizagem dos conteudos da disciplina de Geografia
de alunos PCDs, nos quais surgiram por meio da realidade pessoal, em virtude de desafios
enfrentados na vida escolar da autora dessa pesquisa que é PCD, e em observagdes em espacos
escolares no periodo da graduacéo desta, no decorrer das etapas dos Estagios Supervisionados.

Este trabalho € de carater relevante para a discussdo acerca da Geografia como ciéncia e
disciplina escolar, em virtude do quadro complexo, urgente e desafiador que se encontra a
incluséo de alunos PCDs nas atividades escolares.

Um dos pontos que se destacam como relevante para a realizacdo deste trabalho é a falta
de discussdo dessa problematica para o estado do Rio Grande do Norte, no que diz respeito a
relacdo de tipos de deficiéncias e a aprendizagem no Ensino da Geografia.

Atentamos para importancia de que quanto mais for discutido o tema melhor sera
problematizado o aprimoramento de técnicas e metodologias didaticas voltadas para a educagao
inclusiva, observamos, também, as lacunas no processo de formacdo de professores de
Geografia para tal enfrentamento.

Esta pesquisa, deste modo, se dedicou ao estudo destas discussdes no 6° ano de uma
escola publica na cidade de Assi/RN — Escola Estadual de Tempo Integral Poeta Renato Caudas
—, onde foi possivel analisar as possibilidades de aprendizagem dos conteudos da disciplina de
Geografia com a incluséo de alunos PCDs.

A relevancia social deste trabalho estd na contribuicdo para a educacao publica inclusiva
da cidade acima citada, no tocante ao levar a reflexdo de possibilidades de se trabalhar
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didaticamente os contetdos da disciplina de Geografia, com énfase na promocao reflexiva para
a inclusdo de alunos PCD nas aulas.

Além disso, apresenta discussbes ao periodo contemporaneo no que se refere a
aprendizagem dos alunos, e dos desafios enfrentados pelos estudantes e pelos professores no
processo formativo de ambos, em busca de respostas praticas para o0 cotidiano capaz de
melhorar a qualidade de aprendizagem de alunos PCDs.

A seqguir, subdividimos o presente trabalho em trés partes: a primeira aborda breves
reflexdes sobre o espaco escolar e educacdo inclusiva, a segunda trata da caracterizagdo da
Escola Estadual de Tempo Integral Poeta Renato Caldas e a terceira discorre sobre a oficina
pedagogica e a inclusdo nas aulas de geografia realizada com uma turma da escola campo de
pesquisa.

ESPACO ESCOLAR E EDUCACAO INCLUSIVA: BREVE REFLEXAO

As discussdes que embasam a pesquisa apontam que, atualmente, tem se discutido muito
a préatica da inclusdo de alunos PCDs nas escolas. Diante dos diversos dilemas que perpassam o
ensino da disciplina de Geografia, é importante fazermos discussdes que envolvam esses
problemas no momento da aprendizagem dos alunos, com o objetivo de encontrar meios para a
promover a inclusdo e uma aprendizagem formadora que sirva para todos os alunos sem
excecdo. Refletindo nesse sentido, podemos destacar que 0 processo de ensino exige mudangas
nas praticas dos professores, para tanto, Sampaio et. al. (2018) afirma que:

Toda mudanca no processo de ensino, exige do profissional maior
desenvoltura no exercicio da docéncia, essas transformagdes acarretam, de
certa forma, mais trabalho para o profissional, pois ele necessitard de mais
preparo para desenvolver suas fungdes de forma satisfatdria, isso implica em
capacitagdes constantes, mais estudos, maior compreensdo sobre a realidade,
visto que os fluxos de informagdes sdo cada vez maiores e o professor tem que
saber como utiliza-los da melhor maneira possivel. (Sampaio et, al., 2018, p.
223)

Perante os diversos desafios que sofre o ensino da disciplina de Geografia, & importante
atentarmos para as oportunidades, pois, enquanto professores, estamos sujeitos a diversas
situacbes nas quais precisamos estar abertos tratar com exatiddo e coeréncia, como as
particularidades individuais que caracterizam cada ser humano. Diante disso, é pertinente que a
escola se aproprie da oportunidade de adaptar-se constantemente a novas realidades, enfrentar
os desafios e pensar caminhos possiveis € uma forma de dar aos individuos a oportunidade de
equidade para liberdade de se desenvolver com qualidade.

Segundo a teoria de John Rawls (1921-2002, p. S/N), equidade significa “a ideia de que
a justica devera adotar os principios originais, segundo a condi¢do de uma sociedade, devendo
a atividade politica ser acessivel para todos”. A escola publica ¢ um projeto politico, e as
condi¢es individuais das pessoas, como suas limitacdes fisicas e especificas, devem ser tratadas
com justica dando condicdes para que todos os individuos possuam as mesmas oportunidades.

N&o é o caso de reinventar o que ja existe, nem de jogar fora e fazer tudo
diferente, mas de, encarar a realidade e exercitar a critica constantemente e
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trabalhar com criatividade. A préatica da Geografia como componente
curricular muito nos tem ensinado, no que se refere tanto a geografia
especificamente como as posturas pedagodgicas. A coragem de avangar, de
mudar permite-nos vislumbrar alternativas para uma Geografia e um ensino
mais consequente e libertador. (Callai, 2001, p.150).

A autora, ao abordar a questdo pedagdgica e o contetido especifico da disciplina escolar, afirma
que é pertinente destacar a importancia da formacdo do sujeito que reconhece o mundo por
meio de sua aprendizagem escolar.

Paraisso, € preciso que se busque metodologias e estratégicas para enfrentar as dificuldades
que possam suprir as necessidades de alunos PCDs, pois, 0 ensino basico escolar necessita ser
encaminhado com base em conhecimentos formativos. Para isso, a didatica e o contetdo
especifico da disciplina devem ser pensados e planejados juntos. O professor, como mediador,
possui a capacidade de reavaliar e se reinventar em busca de possibilidades para lidar com a
inclusdo no dia a dia com as aulas.

As metodologias ativas séo um caminho, pois, oportunizam o aluno tornar-se protagonista
de sua propria aprendizagem, visto que, o proprio aluno pode demostrar ao professor a forma
como ele pode aprender. S&o diversas as formas de desenvolver metodologias ativas, o professor
pode e deve variar a cada conteudo de acordo com as necessidades da turma e através de
dialogos no desenvolvimento das aulas.

Na visdo de Bacich e Moran (2018, p. 27), metodologias ativas caracterizam- se pela inter-
relacdo entre educacdo, cultura, sociedade, politica e escola sendo desenvolvida por meio de
métodos ativos e criativos centrados na atividade do estudante com a intengdo de propiciar a
aprendizagem. Destacam também que:

As metodologias ativas ddo énfase ao papel protagonista dos aprendizes na
sua relacdo dindmica com todos os participantes e componentes do processo de
ensino e aprendizagem, especialmente com os docentes. Esse processo €, ao
mesmo tempo ativo e reflexivo, de experimentacdo, analise, sob a gestdo dos
professores. (Bacich e Moran, 2018, p.24)

O uso de metodologias ativas pelos professores podem atrair os estudantes para contribuir
na construcdo de sua prépria aprendizagem, pois, colocar os estudantes a frente de propostas
que os levem a refletir, analisar, experimentar para que seja examinado, é apresenté-los o sentido
real da aprendizagem, na qual, possui significado para a vida. Sendo assim, os estudantes fardo
a apreciagdo na pratica.

Ao que se refere ao resguardo dos direitos dos PCDs, podemos destacar a Lei n°® 13.146,
de 6 julho de 2015, que institui a Lei Brasileira da Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia), na qual é destinada a assegurar e promover, em condi¢des de
igualdade, o exercicio dos diretos e das liberdades fundamentadas por pessoa com deficiéncia,
visando a sua incluséo social e cidada.

Esta Lei, segundo documento, representa a diversidade do povo brasileiro, defendendo a

garantia do pleno direito juridico, assim como, os deveres que permitem uma boa convivéncia
em sociedade com a promocéo da igualdade para os cidaddos. Segundo a Lei, Capitulo | das
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Disposic@es Preliminares Gerais Art. 2° e da questdo do direito a Educacdo Capitulo 1V, Art.
27.

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagéo
com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condigdes com as demais pessoas. (Lei n° 13.146,
2015, p.8).

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema
educacional inclusivo em todos 0s niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcancar o0 maximo desenvolvimento possivel de seus talentos
e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. (Lei n° 13.146,
2015, p.12).

A educacdo escolar voltada para alunos PCDs precisa de estudos e praticas construtivas
no sentido da aprendizagem, nas quais necessitam de atividades especificas no ambito da
inclusdo. E refletindo sobre as metodologias de ensino que se podera chegar a um caminho
possivel de se alcancar 0 objetivo. Essa problematica com a educagdo escolar vem sendo
debatida e sofre grandes crises tedricas e metodoldgicas, que fomentam discussao cada vez mais
necessarias uma vez que:

A Educagcdo inclusiva no Brasil passa a ter maior destaque a partir da década de
1980, isso devido aos diversos movimentos de lutas, organizadas por pessoas
defensoras dos direitos da pessoa com deficiéncia (...) dentre eles, a
Constituicdo Federal de 1988, a declaracdo de Salamanca e a prépria Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBN) e os PCNs. (SAMPAIO et,
al., 2018 p. 213).

Para tanto, transformar a realidade escolar desses alunos exige muito esforco e dedicagéo.
N&o é tarefa unica do professor, porém, no decorrer dos dias letivos € necessario se ter
estratégias para lidar com a situagdo da melhor forma possivel. A inclusdo de alunos PCDs
necessita de méo de obra, de forma que haja urgéncia em sua prestacao de servico em virtude
das especificidades individuais que caracterizam cada aluno.

Entretanto, é indispensavel a reflexdo do uso do “método” didatico pedagdgico para ser
utilizado entre teoria e prética, segundo o conceito de método para Libanio (1994).

O conceito mais simples de “método” € o caminho para atingir um objetivo.
Na vida cotidiana estamos sempre perseguindo objetivos. Mas estes, nao se
realizam por si mesmos, sendo necessario a nossa atuacdo, ou seja, a
organizagdo de uma sequéncia de agdes para atingi-los. Os métodos séo,
assim, meios adequados para realizar objetivos. (Libanio, 1994, p.150)

Devido a esse entendimento, os métodos de ensino dependem dos objetivos
gue se formulam tendo em vista 0 conhecimento e a transformacdo da
realidade de transmissdo e assimilacdo ativa de conhecimentos e habilidades,
deve ter em vista a preparacdo de criangas e jovens para uma compreensdo
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mais ampla da realidade social, para que se tornem agentes ativos de
transformacao dessa realidade. (Libanio, 1994, p. 151-152)

E sabido que o professor é o responséavel por gerenciar o processo de aprendizagem, ele
é 0 mediador entre a teoria e a pratica dos contetdos ministrados. Todavia, tratando-se da
inclusdo de alunos PCDs, é de repertorio amplo refletir mecanismos especificos, pois, a0 mesmo
tempo que o docente precisa buscar formas para lidar com as dificuldades trabalhistas, como as
exigéncias para formacdo continuada, melhores salarios e a propria valorizagdo como
profissional, a promogdo da inclusdo traz muitas insegurangas em virtude do processo de
formacéo inicial, gerando medo ao encarar as realidades contemporaneas como alunos PCDs.

Cavalcanti (2010) defende que o ensino da disciplina de Geografia deve ser trabalhado
em sala de aula na perspectiva do lugar, de forma constante, com o intuito de referéncia em
didlogos com os temas das aulas, problematizando e colocando o aluno como sujeito das
andlises, assim, pode-se atribuir maior sentido ao que é estudando, permitindo que facam
relagGes com sua propria realidade aos conteudos trabalhados.

Discorre que, para muitos professores, 0 pensamento desafiador para o Ensino de
Geografia é de criar estratégias didaticas que atendam a demanda de fazer com que os alunos
sintam interesse pelas aulas da disciplina, buscando compreender a importancia desses estudos
para suas vidas, de configuracdo que possa aproximar os temas dos conteudos trabalhados
com a realidade vivenciada pelos alunos de forma a aproximar os temas locais com a
espacialidade global, gerando melhor entendimento, compreensao e dando as possibilidades de
aprendizagem com significado. Segundo Santos e Torres (2021).

O principal papel do docente é contribuir de forma positiva, por meio de
préticas com significado, para que os educandos se tornem cidadaos atuantes,
e problematizadores. Nessa concepc¢éo, o didlogo se constitui como elemento
crucial no processo de ensino-aprendizagem. Sendo assim, a préatica docente
deve ser educativa e critica, com énfase na relacdo entre teoria e prética.
(Santos e Torres, 2021, p. S/N).

E importante destacar que a escola é a continuac&o da sociedade, uma vez que sio relacdes
sociais. Nesse sentido, Cavalcanti (2010, p.12), afirma que “se deve pensar a escola como
expressao de relacdes e formas de socializagdo semelhantes as que ocorrem na sociedade.”
Nessa concepcao, essa diversidade esta cada vez mais sendo refletida nos espagos escolares,
em virtude da diversidade social e traz, para o ensino, novos desafios reflexivos sobre as formas
didaticas para trabalhar um contorno que promova inclusdo como ponto primordial para
construcdo da educagdo como configuracdo coletiva. Santos (2001) afirma que:

O respeito ao individuo é a consagracdo da cidadania, pela qual uma lista de
principios gerais e abstratos se imp&e como um corpo de direitos concretos e
individualizados. A cidadania é uma lei da sociedade que, sem distin¢éo atinge
a todos e investe cada qual com a forga de se ver respeitado contra a forca, em
qualquer circunstancia. (Santos, 2001, p. 19).

Culturalmente, o respeito as individualidades € um problema social. Refere- se a padrdes

estabelecidos que precisam ser revistos para que se possa ter sentido real a inclusdo na pratica,
pois, esse € um dos motivos, se ndo 0 maior 0 “preconceito com as diferengas humanas”, que
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compromete a liberdade, a vida, os direitos como cidaddos e a igualdade de oportunidades. E
preciso o fortalecimento de politicas publicas de inclusdo para a desconstrugédo do capacitismo.

Nesse sentido, ndo podemos negar a lingua que esses alunos trazem para a
escola. Ou seja, ndo podemos negar identidade, a cultura, a historia e a
individualidade dos alunos (...) todas essas questdes devem ser consideradas
para que o processo de ensino e aprendizagem seja conduzido de forma a fazer
sentido tanto para o aluno como para o professor. (Aquino 2014; p. 271).

O respeito as diferencas é um desafio a ser encarado nos ambientes escolares, uma vez
tais questdes devem ser trabalhadas no contexto social como um todo, pois, é algo impossivel
por escolhas individuais, mas uma combinacdo de fatores biopsicossociais que promovem
necessidades de aprendizagem especificas para cada sujeito.

E preciso enxergar os sujeitos para além da deficiéncia. E preciso compreender cada ser
como Unico, e a diversidades que se coloca dentro deste universo, pois, essa € a caracteristica do
ser humano em sua totalidade. Para o Ensino de Geografia € muito complexo essas questdes,
pois, trata-se de situagdes politicas e sociais, nesse sentido, Araujo e Silva (2012), discorrem
que:

A complexidade em que o ensino da Geografia esta inserido é resultante de
uma série de situagdes existentes nas esferas politica e social. Na esfera
politica a falta de programas que promovam o ensino de qualidade ou até
mesmo o0 baixo investimento na educacédo sdo alguns dos exemplos evidentes.
Na esfera social o desinteresse da comunidade em cobrar uma educacdo de
qualidade configura uma dessas situagdes. (Araujo e Silva 2012, p. 241).

A Geografia escolar encontra-se em um contexto urgente para superar e melhorar o
quadro da atual educacao e promover a inclusao de alunos PCDs nas aulas de fato. Para tanto,
as metodologias de ensino podem ser reorganizadas, adaptados para a aprendizagem inclusiva,
de forma a se tornar acessivel para o entendimento de todos os educandos. Lopes (2023) destaca
que:

E necessério discutir cada vez mais o ensino da Geografia na perspectiva
inclusiva para estudantes com necessidades educacionais especiais — NEE,
buscando através das praticas pedagdgicas multiplos recursos didaticos e
metodologias, estratégias que proporcionem ao aluno (a) condigdes de
observar, relacionar e compreender o mundo a partir de seu local de vivéncia.
(Lopes, 2023, p.16).

O desafio da educacao escolar com as adversidades que envolvem o compromisso com a
formacdo de alunos é, para os alunos PCDs, no momento da aprendizagem, muito mais
complexos, visto que a limitacao se estende a todos os momentos da vida, diariamente, além da
sala de aula, com a qualidade da aprendizagem.

Portanto, a unido e 0 compromisso com investimentos para uma boa educacao, de forma
que contemple 0 meio social, as familias, a escola e os 6rgdos governamentais podem ser a saida
efetiva para a incluséo de alunos PCDs nas aulas. A partir das discussdes realizadas, buscamos
propor atividades com o proposito de inclusdo de estudantes PCDs nas aulas de Geografia.
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Sobre estes aspectos, discorremos no terceiro topico do trabalho. Porém, antes se faz
necessario compreender o contexto das escolas cujos estudantes estdo inseridos, como
discutiremos a seguir.

ESCOLA ESTADUAL EM TEMPO INTEGRAL POETA RENATO CALDAS

O Bairro Vertentes fica localizado em uma area periférica da cidade de AssU/RN,
responde pelo popular apelido de “Buraco d*agua”, inserida em um contexto social de pobreza,
culturalmente é reconhecido pela populacdo da cidade por ser uma area vulneravel a violéncia,
0 que leva a descriminacgéo dos moradores que vivem ali. Silva e Rapoport (2017, p.5), ao fazer
uma andlise aos pensamentos de Lev Vygotski (1896/1934) referente aos alunos que residem em
ambientes de vulnerabilidade, concluiram que criancas que se desenvolvem em ambientes
desfavoraveis, que presenciam e sofrem praticas violentas em familia, com pouco estimulo por
parte dos pais, tendem a ter seu desenvolvimento prejudicado e a serem influenciadas pelas
mediacdes negativas que o meio, ao qual estdo inseridas, lhe submete. A seguir a figura 1
apresenta a localizacdo da referida escola.

Flgu ral 1- Mapa de localizacdo da Escola Estadual de Tempo Integra:l Poeta Renato Caldas

1 |da F.scola !isladual de Tempo
Integral Poeta Renato Caldas

Imcbml Pocm Renato Caldas
B Nordeste

[ Limites Municipais

I Limites Estaduais

B Ortofoto N
Base cantografica: IHGE, 2019,
Imagem: Ortofoto Google Earth
Stvemma &¢ referéocia; SIRGAS 2000,
Progecior UTM 24 §;
Orgasmrado por: hucane da Silva Arruds Souza
Flaborado por: Jowdwst D. N, Rocha, 2024

Fonte - Elaborado pof Joshua D. N. Rocha e orgamzado por Joseane da Silva Arruda Souza (2024).

O trabalho foi realizado na Escola de Estadual de Tempo Integral Poeta Renato Caldas,
localizada na cidade de Assu/RN, no Bairro Vertentes, com uma turma do 6° ano do Ensino
Fundamental, anos finais. A escola pertence a rede publica Estadual de Educacéo, funcionaem
tempo integral, abre as 7:00h e fechas as 16:30h, atende turmas do 4° ao 9° ano do Ensino
Fundamental.
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A escola funciona em prédio proprio, com estrutura antiga necessitando de reformas. Séo
14 salas de aulas, com mais de 50 professores, 2 sdo de Geografia. Possui 1 sala para o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), com 2 profissionais especializados com
formacéo para esses atendimentos. A escola, neste ano de 2024, recebeu 340 alunos, sendo
desses 32 alunos PCDs com laudo, segundo a secretaria de Educagédo do Estado a 11° DIREC
(Diretoria Regional de Educacdo e cultura). Em seu relatdrio, as deficiéncias sao transtorno do
espectro autista, deficiéncia intelectual, visdo monocular, deficiéncia mdltipla, paralisia
cerebral, baixa visdo e outras que estdo sendo investigadas pela medicina para diagnéstico
clinico.

A sala de atendimento Educacional Especializado (AEE) possui dois professores com
formacéo especializada. Um atende os alunos do 4° ao 5° ano e o outro do 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental. Os atendimentos funcionam pela manhd com os anos iniciais e a tarde
com os anos finais, ocorrem duas vezes por semana, de forma individual, no decorrer de 50min
para cada aluno, com o intuito de ndo comprometer a presenca nas aulas com as disciplinas.

A professora especialista que atende a turma onde coletamos os dados para a pesquisa
trabalha na rede Estadual de Educacdo ha cerca de 20 anos, quatro desses nessa referida escola.
Os materiais utilizados sdo adaptados conforme a necessidade dos alunos PCDs. Entre tantos
outros meios para as acessibilidades comunicativas e alternativas (AC), podemos citar o
alfabeto corporal, alfabeto modvel, softwares para auxilio, jogos, aumento de letra, computador
com ledor, lupa, narrador, reconhecimento de fala e letras em pranchas. A seguir, na sequéncia
das imagens iniciada na figura 2, apresentamos o espaco fisico da escola.

Figura 2 - Imagens do Interior da Escola Estadual de Tempo Integral Poeta Renato Caldas.

Fonte: Joseane Souza, 2024.
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Figura 3: Corredores e infraestrutura EE de Tempo Integral Poeta Renato Caldas.

Fonte: Joseane Souza, 2024

Figura 4: Area de sociabilidade e Acessos na E.E. de Tempo Integral Poeta Renato Caldas.

Fonte: Joseane Souza, 2024.
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Figura 5: Imagens do Interior da Escola Estadual de Tempo Integral Poeta Renato Caldas.

Fonte: Joseane Souza, 2024.

A escola possui infraestrutura antiga, necessitando de reformas. Alguns espacos da escola
estdo interditados e isolados ao acesso por oferecer riscos em razdo de desgastes na estrutura, o
piso precisa de reparos em alguns espacos, pois, pecas de ceramicas estdo parcialmente soltas,
as janelas das salas de aulas ndo possuem telas de protecdo, o que podem causar acidentes.

A questdo da acessibilidade na estrutura para os alunos, professores e funcionarios PCDs
é praticamente inexistente, apenas os laborat6rios como o de informaética, biblioteca, banheiros
estd em bom estado para uso, e a sala do AEE funciona em espacos de andares térreos, onde as
calcadas, desde a entrada da escola até o térreo, possui baixa elevacao sendo possivel a passagem
de cadeirantes, porém, ndo possui nenhuma seguranca como corriméao, sinalizacdo em braile,
rampas Visto que a escola possui primeiro andar onde o acesso € feito apenas por escadas.

CONSTRUINDO CAMINHOS: OFICINA PEDAGOGICA E A INCLUSAO NAS
AULAS DE GEOGRAFIA

A presente pesquisa teve inicio com a revisdo bibliografica de renomados autores que
estudam a tematica, em destaque e o Ensino da Geografia. Para a realizacdo da pesquisa de
campo, fizemos a leitura do Projeto Politico Pedagdgico da Escola (PPP) para entendermos o
contexto do campo de pesquisa.

Realizamos também visitas a escola com o intuito de conhecer o espaco e dialogar com
os diretores, o setor pedagdgico e a secretaria da escola para autorizacdo da pesquisa naquela
unidade, bem como conhecer os fundamentos para mediacdo da relacdo ensino-aprendizagem
na escola. Na oportunidade, aproveitamos para dialogar com os professores da disciplina de
Geografia para identificar a turma que trabalhamos.

Revista Geolnteracgdes, Assu, RN, v.9, Edi¢éo Especial, p.37-59, 2025. ISSN 2526-3889




Possibilidades de aprendizagem inclusivas em Geografia para alunos om deficiéncia: um estudo de caso na
Escola Estadual de Tempo Integral Poeta Renato Caldas AssU/RN.
Joseane da Silva Arruda Souza, Zenis Bezerra Freire, Heronilson Pinto Freire, Raimunda Aurilia Ferreira de
Souza

Realizamos 0 acompanhamento das aulas na escola com o tempo de duracédo de seis meses,
tendo inicio em setembro de 2023 com o projeto dessa pesquisa. E valido ressaltar que a turma
desse referido ano, apds finalizar o ano letivo, se desmembrou dessa escola. Para esse ano de
2024, fizemos os mesmos procedimentos de analise e observacgéo e identificamos na turma do
6° ano “B”, ao todo sdo 31 alunos, sendo desses 5 PCDs, e outro estd sendo acompanhado para
diagndstico. Os tipos de deficiéncias segundo o relatorio da 11° DIREC para essa turma sao:
Deficiéncia intelectual e Transtorno de Espectro Autista.

Ao realizarmos 0 acompanhamento com a turma nas aulas de Geografia, percebemos que
os alunos possuem maiores dificuldades de aprendizagem quando se trata de leitura,
compreensdo e interpretacdo de mapas cartograficos, nos quais sdo fundamentais e
indispensaveis nas aulas da disciplina de Geografia.

A partir do diagnostico realizado por meio de observacfes com a turma, podemos
identificar essas dificuldades e optamos por trabalhar com a questdo cartografico tendo como
base 0 uso do mapa da Regido Nordeste, por ser uma area onde se localiza o Estado do Rio
Grande do Norte e a cidade de Assu, com o objetivo de aproximar mais a turma a sua realidade
regional.

Trabalhamos com as metodologias ativas, em que o aluno se torna protagonista de sua
aprendizagem. Foi por meio de uma oficina, com o contetido Regido Nordeste, onde os alunos
construiram imagens figurativas representativas de mapas da referida regido, destacando
caracteristicas tematicas para a interpretacao, leitura e compreensdo dos temas como forma de
sistematizar a aprendizagem.

A oficina pedagdgica foi realizada com uma turma da Escola Estadual em Tempo Integral
Poeta Renato Caldas nos dias 21/05, com alunos do 6° ano “B”, com ¢ sem deficiéncia,
programamos o tempo de execucgdo até a finalizacdo das etapas de 90 minutos por horas aulas.

Destacamos a Regido Nordeste por ser a area na qual se localiza o Estado do Rio Grande
do Norte e a cidade de Assu, assim como, 0 bairro onde a maioria dos alunos residem e a
localizacdo da escola campo da pesquisa. Trabalhamos com quebra-cabeca, em virtude dessa
atividade gerar capacidade de memdria visual e raciocinio l6gico, o uso de mapas tateis e
maquetes foi pensado em virtude do manuseio, pois, acreditamos que o ato do togque com as
maos pode gerar maior sensibilidade no ato da préatica de atividades no qual necessita de
criatividade. Fizemos uso de imagens com o intuito de chamar a atengdo para a explicacéo e
obter compreensdo em fazer ligacdo das informagdes, trata-se de uma estratégia. E importante
destacar que o pensamento reflexivo em pensar estratégias para serem utilizadas no ensino dessa
turma em questdo, foi pensado para incluir todos os alunos, sem excecéo, e na perspectiva de
promover a inclusdo de alunos PCDs na aula.

A oficina intitulada como “Explorando a Regido Nordeste do Brasil com mapas tematicos
tateis e maquetes” teve como objetivo: 1-Introduzir os alunos ao conceito de mapas e sua
importancia na compreensdo da geografia; 2-Capacitar os alunos a criarem e interpretar
mapas tateis e maquetes; 3-Desenvolver habilidades de comunicacdo, compreensdo e
colaboracéo entre os alunos.
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Os materiais necessarios para a elaboracdo dos mapas tematicos tateis e as maquetes,
foram:

4 impressdes em folhas formato A3;

2 cartolinas brancas;

1 tubo de cola branca de papel;

Tesouras de cortar papel de acordo com a quantidade de alunos;

2 canetas ou lapis coloridos;

20 folhas de papel oficio, tamanho A4,

1 caixinha de palitos de petisco;

1 caixa de palito de churrasco;

2 caixas de papeldo grandes a médias para maquetes

2 isopores para servir de base para maquetes de temas como cultura e populacao

do Nordeste.

Caixas de massinhas de modelar coloridas para representar elementos

geogréficos referentes aos temas como economia e clima do Nordeste, pois

permite elevacao tatil.

o Livros, revistas e jornais para cortes de imagens representativas de temas como
populacgéo e cultura do Nordeste.

o Materiais diversos que possam representar e dar forma as caracteristicas de

temas como cultura e populagdo do Nordeste.

O O O O O O O O 0O O

O

As etapas da oficina foram:

Introducéo (15 minutos): Inicialmente, realizamos a apresentacdo dos conceitos basicos
de mapas e sua importancia na geografia, utilizando o livro didatico da turma (Unidade 02-
Conhecimentos bésicos de cartografia), para nos auxiliarem com exemplos de mapas, tipos de
mapas, caracteristicas, fundamentos, temas entre outros exemplos explanados. Fizemos uso de
amostra de imagens impressas para subsidiar outros exemplos de mapas, as quais serviram de
base para a turma no momento da pratica.

Posterior, realizamos a discussdo sobre o padrédo dos mapas tradicionais juntamente com
a amostra de imagens, como exemplos de mapas tradicionais e amostra de exemplos de
representacOes cartograficas tateis e maquetes (as imagens sdo de temas da Regido Nordeste
para servir como exemplos a respeito da abordagem na qual trata o tema da oficina).

Em seguida, explicamos sobre mapas tateis e maquetes, bem como sua utilidade na
representacdo de informacgdes geograficas como novos caminhos para a aprendizagem. Ao
concluir a explicacdo, seguimos para a atividade 1 (15 minutos), que foi dividir os alunos em 4
grupos.

Feita a divisdo, cada grupo recebe um conjunto de materiais para representar temas da
Regido Nordeste, sendo eles a cultura, populacdo, clima e economia (etapa de diviséo, separacéo
e analises dos materiais por cada grupo).

A etapa seguinte se deu com a execucédo da atividade 2 (30 minutos). Os alunos foram

orientados a dar inicio a criagdo dos mapas, cada grupo, inicialmente, trabalhou com a
montagem de pecas de quebra-cabeca que foram entregues, nas quais, apés a montagem,
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formou os temas destacados. Em seguida, cada grupo fez uso dos materiais restantes para
elaboracdo de maquetes e mapas tateis.

Encaminhados para a finalizacdo da oficina, iniciamos as apresentacdes e discussdes (30
minutos) em que cada grupo apresenta 0 seu mapa tatil e sua maquete para a turma. Os alunos
explicaram seus temas nas representacdes cartograficas, caracteristicas geogréaficas destacadas
e discutem os desafios encontrados durante todo o processo até a finalizacdo dos mapas e
maquetes.

Ao final das apresentacOes, fizemos uma breve discusséo sobre a importancia da
acessibilidade préatica na criacdo de mapas tateis e maquetes como contribui¢do na construgédo
da propria aprendizagem.

Concluimos com a recapitulacdo dos principais conceitos aprendidos durante a oficina e
propomos, como incentivo, novas producdes para que os alunos continuem explorando e criando
outras formas como uma ferramenta de aprendizagem.

A avaliacdo ocorreu de forma continua, feita através da observacdo do envolvimento
dos alunos nas atividades, qualidade das representagdes cartograficas tateis, as maquetes criadas
e da participacao nas discussdes, bem como, se deu aprendizagem dos alunos com as atividades
propostas.

Figura 6: Imagens da execucdo da oficina pedagdgica

T

Fonte - Joseane Souza (2024).
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ANALISE DA APLICACAO DE OFICINAS PEDAGOGICAS NO ENSINO DE
GEOGRAFIA APARTIR DO CONTEXTO DA ESCOLA ESTUDADA

A oficina pedagogica foi planejada para durar 90 minutos, porém, em virtude da forma
como se deu o andamento das etapas, o tempo estendeu-se e, ao todo, durou 1:45 horas
divididos por aulas, ocorrendo entre os dias 21 e 28 de maio de 2024. No primeiro dia vieram
22 alunos, desses 2 sdo PCDs, um com deficiéncia intelectual e o outro com Transtorno do
Espectro Autista.

No segunda dia vieram 21 alunos, porém finalizamos com o grupo que faltava concluir a
oficina com duragdo de 15 minutos, e a aula seguiu com os professores da turma. Destacamos
que, antes desse momento, os alunos ndo poderiam ficar sem fazer outra atividade enquanto
aguardavam a conclusé@o do grupo, entdo criamos a alternativa de colocar duas questdes para
serem respondidas de formato escrito ou oral, a critério dos alunos.

A questdo 1 foi: O que é a geografia para vocé? Questdo 2: Para que serve aprender
geografia? Todos responderam, mas as informag6es ndo séo coerentes com a realidade, a maioria
colou as respostas de outros colegas.

Inicialmente, realizamos a abordagem do contetido, com a utilizacéo do livro didatico da
turma e diversas imagens impressas, que foram distribuidas com a turma no intuito de
perceberem nas imagens com a apresentacdo do conteudo. Em seguida, conduzimos a turma a
formarem 4 grupos, cada grupo ficou responsavel por um tema como clima, cultura, populacéo
e economia da Regido Nordeste. Fizemos a distribui¢do de pecinhas em desenhos impressos ja
recortados da Regido Nordeste (quebra cabeca) para servir como base de conhecimento e para
as proximas etapas. Por meio de sorteio com os temas, cada grupo ficou com um tema
especifico.

No terceiro momento, cada grupo realizou a montagem utilizando o material proposto,
dois grupos utilizaram isopor para producdo de duas maquetes e os outros dois utilizaram
cartolinas, montaram e colaram as pecinhas recortadas (quebra cabeca). Apds esse momento,
as orientacGes foi exemplificando, com imagens, a forma como devem ser distribuidos, na
pratica, para a constru¢do dos mapas tateis e as maquetes. Destacamos que o formato tatil foi
orientado para as maquetes e 0s mapas tateis.

Em seguida, os grupos formaram as caracteristicas especificas dos temas, ao qual cada
grupo ficou destacando os temas com massinhas de modelar e imagens coladas nos palitos.
Ficou a critério de cada grupo definir as caracteristicas tematicas da imagem que se formou no
isopor e nas cartolinas com a montagem dos recortes das pecas. Ao fim da producéo, cada grupo
apresentou o seu tema para o restante da turma fazendo a leitura explicativa do que se configura
na representacdo de seus temas.

No momento da execugéo da oficina, analisamos o processo de inclusdo dos alunos PCDs
nas atividades que ocorreu de forma supervisionada, por meio da organizacdo no momento das
atividades dos grupos. Nesse momento, ocorreu grande resisténcia por parte de dois alunos sem
deficiéncia que ndo queriam participar da aula, porém, com muita insisténcia, aos poucos foram
cedendo. A questdo para esse ocorrido esta relacionada com problemas sociais, a concluséo se
deu em virtude de problemas ocorridos anteriormente com a interagéo escolar.
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A interacdo durante a producdo foi muito desafiadora em virtude da desatencéo
de quase todos os alunos, falta de interesse, muitas brincadeiras, conversas paralelas,
gritos, xingamentos e até brigas com agressdes fisicas. Contudo, verificamos que o
processo de aprendizagem em sala de aula, com a utilizacdo da metodologia, ocorreu de
forma parcial. A turma foi agil na montagem do quebra cabeca e interagiram no momento da
divisdo de tarefas e debateram as caracteristicas de seus temas e a forma como gostariam que
ficassem seus trabalhos. Mesmo diante de tantos desafios ocorridos em sala de aula, foi
possivel executar e finalizar a oficina pedagdgica. Foi necessario a intervengdo constante para
solucionar problemas entre os alunos para manter o foco nas atividades, trés dos grupos
conseguiram finalizar e apresentar no primeiro dia e um grupo finalizou a atividade e
apresentou na aula seguinte.

A avaliacdo final das produc@es se deu nas apresentacdes e na qualidade das maquetes e
mapas tateis. Todas as apresentacfes ocorreram da mesma forma e, nesse momento, continuou
todo o caos ja existente durante as atividades, entre quem apresentava e o restante da turma.
Sendo assim, a avaliacdo da aprendizagem ficou comprometida. Somente um dos grupos nao
conseguiu terminar o trabalho, porém, na aula seguinte, ao finalizar a atividade, esse grupo nao
conseguiu apresentar pela questdo da inseguranca de falar em publico, para esses a avaliacéo
teve que ocorrer de forma reservada, pois, mesmo com todo apoio da professora
pesquisadora, a questdo emocional ndo permitiu a exposicao ao publico. O resultado avaliativo
desse grupo com a aprendizagem também ficou comprometido.

A producdo das maquetes e mapas tateis ficaram boas, um grupo optou por utilizar
colec@es coloridas para a identificagdo das caracteristicas e a leitura da legenda de seu mapa.
Atendemos a solicitacdo em virtude de que sdo os alunos que estdo produzindo seus
conhecimentos. Por esse motivo, o melhor caminho para aprendizagem sdo eles quem
escolhem, o professor apenas supervisiona e orienta. Nas figuras abaixo apresentamos 0s
resultados das oficinas elaboradas.

Figura 6 - Imagem do Resultados dos quebra- Figura 7 - Resultado do grupo que ficou com o

cabecas montados pelos discentes tema Censo Demogréafico da Regido Nordeste
(IBGE 2022) ‘
,r': -ry : » .“g ;‘7‘.‘_7‘7.‘~ _“
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Figura 8 - Resultado do grupo que ficou com o Figura 9 - Resultado do grupo que ficou com o
tema Zonas climaticas da Regido Nordeste tema Aspectos Culturais da Regido Nordeste
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FiguralO - Resultado do grupo que ficou com tema Atividades econémicas das sub-regides do
Nordeste

-

Fonte - Joseane Souza, 2024.

Para a realizacdo da oficina pedagdgica utilizamos as metodologias ativas, no qual
envolveu os sentidos como atividades tateis e visuais, nas quais sdo capazes de facilitar a
compreensdo e a absor¢éo de informag0es. Recursos visuais estruturados, como exposicao de
exemplos de imagens, podem ajudar alunos com deficiéncia intelectual e o TEA a entenderem
melhor as expectativas e a organiza¢do do ambiente de aprendizado.

O uso de materiais manuais como o quebra cabega, as massinhas de modelar, as imagens
coloridas representativas da caracterizagcdo dos temas sdo recursos interativos entre os alunos,
juntamente com o exercicio de experiéncias pratica, que foi a execugdo da oficina pela turma.
Trabalhar em grupos pode ajudar os alunos a desenvolverem a comunicacgao e aprender com
seus colegas.

Trabalhamos constantemente com a técnica da repeti¢do para a fixacdo de informacGes
referentes aos temas de cada grupo. Essa técnica serve como reforgo para fixar as informagdes
jarepassadas e elevar o nivel de compreenséo dos alunos. A apresenta¢ao dos trabalhos prontos
para toda a turma é uma forma de avaliacdo da aprendizagem com os alunos, em que possui a
capacidade de desenvolver a seguranca no momento de fala em publico.

Essa seguranca para 0 momento da apresentacdo em publico pode ser mais bem
desenvolvida com acompanhamento emocional, bem como, os alunos tenham compreendido e
dominado o conteudo trabalhado. Esse formato de avaliacdo também serve para o professor
identificar o nivel de funcionalidade de aprendizagem com a metodologia utilizada com a
turma.
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A proposta das atividades como oficina pedagdgica foi inclusiva para os alunos PCDs,
nesse sentido, ndo houve distincdo entre a turma, todos os alunos interagiram bem e se
envolveram com as atividades de forma igualitaria entre eles. Todos os desafios enfrentados até
afinalizacéo das atividades envolvem outras questdes, como as “sociais”, nas quais, ocorreram
com a participagdo de praticamente toda a turma.

Em meio aos desafios enfrentados com a turma, foi possivel destacar os pontos fortes na
interacdo dos alunos PCDs com as atividades propostas, como a capacidade de comunicacéo do
aluno com deficiéncia intelectual, ele quem gerenciava o grupo com as ideias principais da
sequencias das atividades. Dessa forma, foi possivel observar sua criatividade e capacidade de
resolver conflitos. O outro aluno, com transtorno do espectro autista, que ficou em outro grupo,
demostrou pouca interacdo com 0s colegas, porém, apresentou empolgacdo e disposicdo em
cada etapa da sequéncia das atividades, focando naquilo que mais Ihe chamou a atencdo. Nesse
caso, com 0 manuseio das massinhas de modelar em formar as caracteristicas da imagem
mapeada, demostrando disposi¢do em aprender.

O aluno com deficiéncia intelectual demostrou interesse em manusear massinhas de
modelar, mas sugeriu aos colegas que, para aquela atividade, gostaria que usassem colegdes
para colorir e dar as caracteristicas para o seu desenho cartogréafico, assim, o grupo acatou. No
outro grupo, o colega, com transtorno do espectro autista, apresentou interesse em visualizar as
imagens e em praticar atividades de manuseio.

Ao final da oficina pedagdgica, os alunos relataram que gostaram de pintar, colar
imagens, trabalhar com massinhas de modelar e, principalmente, de montar os quebra-cabecas.
A turma também sugeriu o uso constante de materiais manuais em outras atividades posteriores,
pois, falaram que se agradam por atividades que envolvam o contato manual com diferentes
instrumentos.

Diante desses relatos feitos pelos alunos, fica evidente que a utilizacdo da oficina
pedagdgica é uma boa proposta para a iniciativa de se pensar didaticamente em atividades que
podem promover a inclusdo, pois, através de uma sequéncia de atividades com diferentes
instrumentos e tecnicas de aprendizagem, é possivel obter maior identificacdo de formas
didaticas de trabalhar contetdos e promover a incluséo de alunos PCDs.

CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo de alunos PCDs nas aulas da disciplina de Geografia permite que todos os
alunos tenham acesso igualitario ao conhecimento Geogréafico, independentemente das suas
deficiéncias e capacidades. A relagdo entre os alunos com e sem deficiéncia em atividades de
aprendizagem podem promover o desenvolvimento social, emocional e educacional para todos
0s estudantes.

A adaptacéo curricular deve ser feita como estratégias de aprendizagem, pensar em toda
a equipe da escola, em prepara-los para lhe dar com os tipos de deficiéncias, refletir e utilizar
de estratégias pedagogicas mais flexiveis e acessiveis dentro da escola podendo reorganizar o
espaco fisico em beneficio de incluir todos os alunos, melhorando a qualidade do processo.
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AdaptacOes para a promocao da inclusdo de PCDs nas atividades escolares permite que
os alunos tenham as mesmas oportunidades de preparacdo para a vida em sociedade como 0s
alunos que nao possuem deficiéncia. Ao trabalhar a aprendizagem juntos, os alunos estdo se
preparando para interagir em uma sociedade diversificada, isso € fundamental para a construcao
do pensamento de uma sociedade justa e igualitaria. Metodologias ativas sdo ferramentas muito
interessantes para promover a inclusdo de alunos PCDs, pois, envolvem atividades préticas e
sensoriais, nas quais podem ser mais acessiveis e envolventes para os alunos.

Oficinas pedagdgicas permitem maior flexibilidade na adaptacdo do contetido de acordo
com as necessidades especificas dos alunos PCDs. Com a realizacdo desse estudo de caso,
podemos perceber que os alunos se conectaram melhor com a atividade 1, na qual montaram
0S quebra cabecas.

Diante desse resultado, os professores podem usar outros recursos e materiais adaptados,
COMO recursos visuais aumentados, manuais tateis ou tecnologias assistivas como forma para
facilitar o aprendizado. Contudo, todos os alunos podem ter um aprendizado significativo, com
a oportunidade de construir um entendimento mais profundo dos conceitos geogréaficos de
forma contextualizada e desenvolver habilidades importantes para a vida.

No decorrer das atividades escolares com oficinas pedagdgicas os alunos frequentemente
trabalham em grupos, o que promove a interacao social e colaboracédo entre todos os estudantes,
independentemente das suas limitagdes. Desse modo, os estudantes sdo incentivados a explorar,
questionar e construir seu préprio entendimento dos contetdos.

A questdo social representa diversos desafios significativos para um bom andamento do
processo de Ensino e aprendizagem. As desigualdades sociais, a falta de suporte emocional,
desestruturas familiares, traumas por violéncia doméstica, negligéncia, inseguranca financeira,
entre tantos outros problemas que existem, nos diversos contextos sociais, podem impactar
negativamente a capacidade dos alunos de aprender.

Um dos pilares indispensaveis para a promocao de uma educacdo escolar inclusiva € a
colaboracdo da familia junto a escola, de forma que promova uma comunicacdo aberta e
colaborativa para o devido suporte ao desenvolvimento emocional, social e escolar dos alunos,
em especial os alunos PCDs que enfrentam dificuldades diarias por sua reducdo de mobilidade
fisica ou cognitiva.

O envolvimento ativo das familias é essencial e indispensavel para criar um ambiente
escolar que apoie o sucesso dos alunos, visto que, alunos de contextos sociais desfavorecidos
podem ter rendimento escolar reduzido em virtude de lhe dar com diversos desafios além do
proprio aprendizado escolar.

Orgaos governamentais podem investir em recursos e infraestrutura adequada para apoiar
na inclusdo de alunos PCDs, de forma que envolva a disponibilizacdo de tecnologias assistivas,
materiais didaticos acessiveis, transportes adaptados e estrutura fisica acessivel nas escolas. E
importante destacar o investimento em programas de formagdo continuada para professores
sobre como atender os diferentes tipos de deficiéncias, promover programas de incentivos a
informacgdo como projetos de pesquisa nas escolas, campanhas de conscientizagdo para a
sociedade e eventos educativos com temas voltados para PCDs.
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Contudo, apesar dos desafios da profissao, os professores devem estar abertos a construir
atividades inclusivas, a falta de formacéo inicial para os professores ndo pode ser uma barreira
para a promocdo da inclusdo de alunos PCDs nas aulas. Investir na aprendizagem de alunos
PCDs, mesmo sem formacéo inicial, € um passo indispensavel para promover a incluséo. Trata-
se de tentativas utilizando as habilidades da profisséo para que todos os alunos possam ter um
aprendizado igualitario no Ensino.
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